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Posicionamento da Associacao Brasileira de Ensino de Biologia
sobre a Proposta das Diretrizes Nacionais para o planejamento e a realizacio de
Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Formacao Inicial em Nivel Superior

de Profissionais do Magistério da Educacio Escolar Basica

A Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) vem a publico expressar seu
posicionamento critico e apresentar sua analise sobre a Proposta das Diretrizes Nacionais
para o planejamento e a realizacdo de Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de
Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar
Basica como forma de contribui¢do ao debate amplo e democratico sobre a formagdo de
professoras e professores de nosso pais, especialmente aquelas e aqueles que atuardo no
ensino de Ciéncias e Biologia. A SBEnBio, para favorecer a participagdo engajada de seus
membros e subsidiar o aprofundamento das discussdes, abriu um processo de escuta
colaborativa para o recebimento de contribui¢des em um processo de reflexdo conjunto com

associadas e associados.

Esse texto ¢ fruto de uma sintese que buscou articular os principais e mais recorrentes
elementos postulados, considerando também as funcdes sociais destas Associacdo € seu
histérico de atuacao politica, formativa e educacional. Assim sendo, este posicionamento foi
redigido a partir das ponderacdes recebidas durante a escuta as associadas e aos associados e
de leituras feitas por membros do Grupo de Trabalho sobre Formacdo de Docente e do

Conselho Deliberativo Nacional ao longo de abril de 2025.

A guisa de introducdo, a SBEnBio entende que qualquer processo politico que
almejasse o robustecimento dos estagios curriculares supervisionados (ECS) comegaria por
um minucioso trabalho diagnostico que possibilitasse a identificagdao de problemas, limites e

desafios recorrentes em nosso pais, considerando também diferentes potencialidades,



oportunidades e éxitos presentes nas diversas realidades institucionais, bem como o
reconhecimento de possiveis solugdes e avangos ja testados e experienciados, para entdo se
propor Diretrizes Nacionais. O langamento de uma Proposta tdo complexa, desacompanhada
do parecer do Conselho Nacional de Educacao e do relatério da Comissdo Bicameral do
Conselho Pleno que trata da Formagao Inicial e Continuada de Professores e Gestores da
Educacdo, com dados e informagdes para subsidiar a Consulta Publica, ¢ entendida por esta
Associagdo como uma falha grave na socializagdo de justificativas que embasariam a
Proposta. Diferentes pessoas associadas a SBEnBio buscaram, sem sucesso, esses
documentos nas paginas oficiais do Conselho Nacional de Educagdo e do Ministério da

Educagao.

Dito isto, convém endossar o papel inegdvel do ECS como etapa estruturada da
formagdo docente, enquanto subsidio para processos de produ¢ao de identidades docentes, e
que uma melhor defini¢cdo dos seus objetivos nas Licenciaturas, associada a uma delimitacao
mais refinada dos papeis a serem desempenhados pelas institui¢des e sujeitos envolvidos,
pode contribuir para fortalecer a especificidade necessaria a formacao docente inicial,
diferenciando-o de estagios obrigatdrios de outros tipos de curso, como os de Bacharelado.
Nesse sentido, compreende-se que o estabelecimento de normas legais para a organizagao e
o acompanhamento dos ECS, bem como a énfase na obrigatoriedade do estagio presencial,
podem propiciar o aperfeigoamento desse espago-tempo de formagdo docente,
principalmente por meio de critérios que devem ser seguidos e de responsabilidades a serem
assumidas de modo dialogico entre licenciandos, professores orientadores da universidade,
professores supervisores da escola, Instituicdo de Ensino Superior (IES) e Institui¢do da

Educagao Basica (IEB).

Contudo, para que o incentivo a constru¢do de redes e parcerias solidas entre os entes
envolvidos na realizacao dos ECS possa efetivamente se concretizar de maneira articulada, ¢
necessario que haja condigdes apropriadas e investimentos financeiros da parte das
instituigdes envolvidas e politicas publicas de financiamento especifico para isso, bem como
empenho profissional dos sujeitos participantes do processo formativo, quer sejam estudantes

ou seus formadores. Sendo assim, o primeiro ponto de preocupacdo, visto pela SBEnBio



como algo que requer revisdo imediata, diz respeito a auséncia de um regramento especifico

sobre o perfil desejado e/ou necessario para o professor orientador de ECS vinculado a IES.

A valoriza¢ao da formacao inicial e também continuada dos professores orientadores
de estagio, prevista no Artigo 2°, inciso V, € um ponto a ser destacado. Pois ¢ necessario se
estabelecer critérios especificos para a definicio de quais docentes devem ser esses
orientadores ¢ associar suas atribuicdes a formacao académica ¢ ao historico de atuacao
profissional deles de forma que um paradigma de orientacdo de ECS pautado na tramitacao
gerencial de burocracias seja desencorajado. Uma brecha alarmante que existe atualmente na
legislagdo e nos documentos oficiais sobre os ECS ¢ a possibilidade de que professores sem
formagao especifica na area educacional assumam a supervisdo de estadgios nas Licenciaturas
em Ciéncias Biologicas, o que prejudica ou obstrui a necessdria indissociabilidade no

trabalho de articulacdo a teoria educacional e a pratica pedagdgica.

Propde-se, assim, uma nova redagdo para o Art. 2°, exigindo que o(a) Professor(a)
Orientador(a) tenha formagdo em Licenciatura Plena, Pos-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo ou Ensino e experiéncia prévia com a docéncia na Educagdo Basica, evitando-se
que profissionais sem formagao teoérica e pratica compativeis com as responsabilidades de
orientacdo de ECS assumam essa funcdo. No texto original, ao requerer apenas que a area de
formagdo ou experiéncia do orientador seja "compativel", a Proposta d4 margem para que
professores orientadores de estdgio sejam bacharéis ou profissionais que nao tém formacao
tedrica, nem experiéncia pratica com as atividades descritas nos Arts. 6° € 7°, algo que esta
Associagdo entende como grave. Ainda com relagdo ao processo de orientacdo, sugere-se
revisar a questdo do nimero méaximo de licenciandos por professor orientador, considerando
que orientar 20 estudantes em uma Unica escola ¢ diferente de distribui-los em varios

municipios e escolas.

Do mesmo modo, apesar de momentos de orientagdo em grupo serem possiveis, ¢
preciso reconhecer a necessidade de atendimentos também individuais, que devem ser
resguardados na carga horaria de estudantes e orientadores, e se garantir um nimero minimo
de professores orientadores, conforme a entrada de alunos no curso. Ha ainda uma lacuna
sobre o relevante acompanhamento in /oco dos estagiarios pelos docentes orientadores, bem

como omissdes sobre as formas de se garantir condi¢des de suporte logistico (como recursos



para transporte e alimentacdo de licenciandos) e um siléncio sobre as condi¢gdes de didlogo
institucionalizado entre orientadores e supervisores em prol de atuagdes sinérgicas e

colaborativas.

Outro ponto que inspira aten¢do ¢ a possibilidade de um professor supervisor da
Educacdo Basica acompanhar até 10 estagiarios simultaneamente (Art. 13), o que pode levar
a sobrecarga laboral e a um processo de supervisao fragil, pouco reflexivo e mal assistido
pela escola. Embora legalmente possivel, a SBEnBio entende que esse quantitativo ndo se
adequa ao que se espera para uma formacgao de qualidade e, portanto, sugere que esse nimero
maximo seja debatido e diminuido. Recomenda-se ainda suprimir, revisar ou ampliar a
regulamentacgdo dos critérios para escolha de supervisor e para admissdo de estagiarios no
Art. 13, pois, dependendo do contexto sociopolitico das redes de ensino e da IEB, esses

ordenamentos podem excluir estudantes e potenciais supervisores.

De forma geral, percebe-se também a auséncia de instrumentos que abordem as
condi¢des materiais concretas do trabalho docente (Art. 7°), reforcando a necessidade de se
integrar a reflexdo sobre o trabalho real nas escolas aos ECS em uma perspectiva da praxis e
se considerar as peculiaridades dos contextos educativos onde os estagios serdao
desenvolvidos. Ainda sob essa perspectiva, o Art. 4°, em seu inciso terceiro, deveria ser
revisto para contemplar o foco na indissociabilidade teoria-pratica. Ao dizer originalmente
que o foco ¢ na pratica, ha forte indicativo de que se pode haver momentos tedricos e
momentos praticos distintos, o que vai contra o que campo educacional ha década vem

defendendo e argumentando com base em pesquisas e estudos variados.

Além disso, a Proposta também negligencia os contextos sociais, culturais, ambientais,
econOmicos, histéricos e territoriais das escolas de ECS. Como forma de mitigar essa
limitagdo, os Arts. 6° e 7°, poderiam ser ampliados, incorporando a andlise dos aspectos
sociais, ambientais e culturais que influenciam a formacdo de professores, ressaltando a
critica da economia politica, a compreensdo dos processos historicos e também as
oportunidades de se abordar e desenvolver saberes e praticas ligadas a inclusao educacional,
considerando a diversidade de sujeitos e de modos de se ensinar e aprender que podem ser
observados e discutidos por meio dos ECS, inclusive a partir de diferentes modalidades de

ensino que diferem daquela dita “regular”.



Outra lacuna problematica da Proposta ¢ a auséncia de mengdo sobre especificidades
do ECS em relagdo a outros programas de formagao docente, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Esse vacuo tem como efeito a equivaléncia entre
ECS e PIBID, ou a subsunc¢ao de um em relacdo ao outro, implicando em contextos que
reduzem suas naturezas complementares e potencializadoras dos processos de formagao

docente inicial.

Além disso, a Proposta compartilha alguns dos principais problemas da Resolug¢ao n°.
04/2024, como a centralidade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na formagao
docente e a auséncia de defini¢des para termos ambiguos como "pluralidade pedagdgica",
"reflexibilidade", "seguranca", "resiliéncia" e "flexibilidade" (Arts. 2° e 5°), além de duvidas
conceituais sobre "disciplinas que ensejam atividades praticas" (Art. 4°), "portfolio” (Art. 4°)
e "sequéncia logica de contetidos" (Art. 6°), que oferecem margem para dubiedades. Outros
termos como "flexibilidade na atuagdo profissional" (Art. 4°), "demandas da educacdo
contemporanea" (Art. 5°), "inducdo profissional" (Art. 5°), “comanda didatica” (Art. 7°) e
"exercicio competente da docéncia" (Art. 5°) também podem engendrar entendimentos

polissémicos e carecem de explicagdo.

Ainda reproduzindo uma questdo problematica presente na Resolugdo n°. 04/2024, a
Proposta endossa o inicio do ECS a partir do primeiro semestre de curso (Art. 3°, inciso III),
o que ¢ considerado arriscado e potencialmente problematico. Estudantes no primeiro
periodo de seus cursos ainda estdo se entendendo enquanto universitarios e compreendendo
elementos, dinamicas e dimensdes proprias a graduacao, enquanto ajustam suas rotinas, além
de possuirem pouco cabedal de conhecimentos cientificos e didatico-pedagogicos para
vivenciarem com protagonismo e engajamento o estagio. Sugere-se que o semestre de inicio
do ECS possa ser definido pelas IES e pelos cursos com autonomia, de acordo com seus
contextos e condi¢cdes materiais € laborais em didlogo com as redes de ensino e as IEBs

parceiras.

Em relacdo as contrapartidas previstas para os professores supervisores no Capitulo VI,
como bonus e defini¢do de carga horaria para supervisao de estagiarios, apesar de importantes
e bem-vindas, estas serdo dificeis de manter sem forte incentivo financeiro e académico por

meio de bolsas e parcerias institucionais garantidas por politicas de financiamento publico.



Além disso, no artigo 12°, recomenda-se também acrescentar as responsabilidades da IES o
dever de "definir e instituir contrapartidas aos(as) professores(as) supervisores(as)", como a
criacdo de vagas reservadas em processos seletivos para cursos de formagdo docente
continuada em nivel Lato ou Stricto Sensu, além de certificados que reconhecam o servigo
de supervisao prestada na condi¢ao de co-formadores, que possam ser contabilizadas como

horas para progressao na carreira ou concursos publicos.

Por fim, reconhecendo que se trata de um assunto controverso, a restri¢ao da realizacao
do ECS exclusivamente em escolas, apesar de funcionar como uma medida util para
direcionar ainda mais a forma¢ao docente para a atuagdo em instituigdes escolares, exclui
outros espagos educativos que poderiam ser interessantes para o desenvolvimento
profissional de licenciados em Ciéncias Biologicas. Nesse caso, institui¢gdes de ensino ndo
formal, como os museus de Ciéncias, ficam impossibilitadas de contribuirem para a formacao
docente inicial em Ciéncias e Biologia por meio do ECS, o que pode significar retrocessos.
Nesse caso, ndo se trata de diminuir o reconhecimento social das escolas como campo de
estdgio, mas de entender que a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia ¢
potencializada e ampliada se feita com elas em interlocugdes com outros contextos

formativos, ao invés de somente nelas.
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