IV ENEBIO e Il EREBIO da Regional 4 Goiania, 18 a 21 de setembro de 2012

SENTIDOS DO PIBID BIOLOGIA PARA ALUNOS DA EDUCACAO BASICA®

Rosana Louro Ferreira Silva (UFABC- Coordenadotapsnjeto de Biologia PIBID/CAPES)
Jacqueline Bonardi Tavares (UFABC - Bolsista PIKIBPES)
Silvia Gomes Passos (UFABC - Bolsista PIBID/CAPES)
Andréa Regina Buratti Leite (E. E. Dr. Celso GanBolsista supervisora PIBID/CAPES)
Meiri Aparecida Gurgel de Campos Miranda (UFABCs(ea de projetos — PIBID/CAPES)

Resumo

O presente artigo apresenta resultados de umatioeg®o realizada com alunos da educagéo
basica que participaram de regéncias ministradabgisistas do PIBID, buscando identificar
que sentidos estdo sendo atribuidos a participdeéies bolsistas nas aulas e as atividades
propostas. Os resultados evidenciaram que a aggidalsistas na escola investigada, nas
aulas de Ciéncias e Biologia, foi significativa, oginido dos alunos, com destaque para a
escolha de modalidades didaticas diferenciadascerteudos para as regéncias que vao além
dos propostos no curriculo escolar. Entre as naaddis mais citadas pelos alunos,
encontram-se aquelas que favorecem o desenvolwntEnuma postura critica, necessaria

para uma efetiva alfabetizagdo cientifica.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo @édegia (PIBID), financiado pela
CAPES, tem como objetivos: incentivar a formacagudessores para a Educacéo Basica;
contribuir para a valorizagdo do magistério; elemaqualidade da formacéo inicial de
Educacao Basica; inserir os licenciandos no cotalide escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacao écgatao em experiéncias metodoldgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovadmterdisciplinar que busquem a
superacao de problemas identificados no processasiro-aprendizagem; incentivar escolas
publicas de Educacéo Basica, mobilizando seus ggofes como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos procdesimsmacao inicial para o magisterio; e,
contribuir para a articulacdo entre teoria e paatiecessarias a formagdo dos docentes,

elevando a qualidade das a¢Oes académicas nos darfioenciatura.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio dagfama Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Doa@rei
PIBID, da CAPES - Coordenagéo de AperfeicoamentBetsoal de Nivel Superior — Brasil e de um projeto
de pesquisa financiado pelo CNPq.
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No subprojeto de Biologia do PIBID da UFABC 2010%20partimos do pressuposto
que um dos objetivos da escola basica é a formaad@oa cidadania ativa. Perpassa o papel
do cidadéao, a interpretacao e ressignificacao mddads da sua cultura, entre eles aqueles
produzidos pelas midias. A interacdo entre a aultla midia, a cultura escolar e a cultura
cientifica é o principal objetivo desse plano. @fsistas do projeto PIBID Biologia propéem
atividades, articulados com os conteudos que estAoplanejamento dos professores
supervisores (professores da educacdo basica detgdroque explorem os conteudos
biolégicos de um determinado programa televisiwo,de outro tipo de midia, discutindo
criticamente seus contetdos e articulando com bemmento bioldgico que é trabalhado no
ensino fundamental e médio.

Dessa forma, o projeto se insere em um contextalfddetizacdo cientifica, que
procura desenvolver no aluno a capacidade de @ayans pensamentos de maneira logica e
auxiliar na constru¢cdo de uma consciéncia maigcarégm relacdo ao mundo que o cerca
(abordagem CTSA) (SASSERON & CARVALHO, 2011). Pas autoras, o eixo da
articulacdo Ciéncia —Tecnologia — Sociedade — Antbiedenota a necessidade de se
compreender as aplicacdes dos saberes constrigtissgiencias considerando as acfes que
podem ser desencadeadas pela utilizacdo dos me€mwabalho com este eixo deve ser
garantido na escola quando se tem em mente o ddeejom futuro sustentavel para a
sociedade e o planeta.

Nessa perspectiva de alfabetizacdo cientifica e ACTS discussdo de conteudos
biol6gicos que tém sido divulgados na midia e stexragdo com o contetdo escolar torna-se
essencial. Fischer (2002) prop6e transformar aarddi objeto de estudo no cotidiano das
praticas escolares, desenvolvendo o conceito dpdditivo pedagdgico da midia”. A escolha
dos materiais de midia tem sido feita pelos licemos, a partir de temas propostos pelas
professoras supervisoras da escola, articuladoacplanejamento de Ciéncias e/ou Biologia.
A forma de insercdo da midia também tem sido airpdet escolha dos bolsistas, e
apresentada nas reunides do grupo com a coordenddouniversidade e a professora da
escola.

Ao investigar o uso de um texto de divulgacdo dieatem aula de ciéncias, Martins
et al. (2004) indicam que o uso exigiu do professor umepapivo de reelaboragdo dos
contetudos cientificos apresentados pelo texto. HEima® palavras, para um completo
aproveitamento de seu potencial explicativo fizesmmecessarios varios tipos de mediacdes
didaticas, que implicaram uma variedade de esiestéte questionamento, andlise e sintese

de informacdes, utilizacdo de recursos visuaisa Eeslaboragéo pressupde um professor
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preparado a lidar com esses recursos e utiliz&toeo elementos para preparacdo de
atividades.

Durante as propostas de regéncias, os bolsistasnséativados a propor aulas
diferenciadas e ndo apenas expositivas, embora eseém permeiem alguns momentos da
sequencia didatica, mas incorporando a forma daalagA importancia de um pluralismo
tedrico-metodologico para o ensino de Ciénciagyfmintado por Laburét al. (2003). Para os
autores, 0 “objetivo essencial que esta por defgabordagem pluralista ndo é o de substituir
um conjunto de regras por outro conjunto do mespm tnas argumentar no sentido de que
todos os modelos e metodologias, inclusive as afaigs, tém vantagens e restricoes”.

Dessa forma, este trabalho buscou identificaojaats alunos da educacéo basica, que
tiveram contato com regéncias ministradas por stalsido PIBID, que sentidos estdo sendo
atribuidos a participacao destes bolsistas nas &ubs atividades propostas, identificando os
limites e possibilidades das estratégias didatictizadas, na visdo do principal agente do
processo de ensino aprendizagem. Teve por objetampbém, trazer elementos para
refletirmos sobre as praticas docentes e de foronagipostas no PIBID Biologia e tracarmos
novos caminhos.

Este trabalho se insere em uma investigacdo mastaagme objetiva identificar se e
como atividades com diferentes tipos de textos atimis podem trazer elementos para a
melhoria do entendimento dos conceitos biologipasa a leitura critica em sala de aula e

para a construcdo da argumentacéao cientifica d@slde ensino fundamental e médio.

Procedimentos metodoldgicos

Todo o processo de producdo de conhecimento sobfIBtD tem ocorrido
juntamente com as acdes educativas decorrente®d@ma. Trata-se, entdo, de um processo
de pesquisa-acdo que, para Tozoni-Reis (2008) fapmensao, pela investigacdo, do
fendbmeno educativo articula-se a acdo de edudarej fendbmeno educativo é investigado
no préprio processo de educar”.

Juntamente com as atividades do PIBID de obserygganejamento, intervencao,
regéncia ocorre também a pesquisa na/sobre agrAtimportancia da pesquisa na formacao
de professores tem sido destacada por diversoseauiaclusive no contexto internacional
(ex. DOBBERet al, 2012).

As questdes de pesquisa e a elaboracdo dos instasnge coleta foram discutidas
em reunides com a participacdo de licenciandosfeggores da educacdo basica e

coordenadores da universidade. Considerando ecipagéo dos professores da escola na
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proposicdo dos temas de pesquisa e na validacdondvsamentos de coleta de dados,

podemos dizer que, mais do que uma pesquisa agéa;4e uma pesquisa colaborativa. Para
Ibiapina (2008), trata-se de uma coproducédo dersapde formacdo, de desenvolvimento

profissional e de reflexdo. Esta deve ser realinatgaativamente por professores da escola e
pesquisadores com o objetivo de transformar deteahai realidade educativa. Deste modo,
h& um co-partiihamento das ideias que contribuera paconstrucdo de conhecimentos e
praticas de maneira criativa.

Os dados foram coletados por meio de um questmgricado em quatro turmas,
sendo duas de 9° ano do ensino fundamental e @ua% @aho de ensino médio, de uma das
escolas parceiras do projeto. Além do questionémigolicitado que os alunos fizessem um
desenho do que ficou “mais marcado na sua lembraotae as regéncias dos bolsistas. Os
dados dos questionarios foram tabulados e os desdaolam analisados e agrupados em 4
categorias, conforme o que representavam: Relagéerpéssoal, Modalidade didética,
Conteudo e Viséo ciéncia/cientista.

Resultados e discussao

Os questionarios foram aplicados durante a aul&iédacias e Biologia, onde foi
solicitada também a producdo do desenho. No tht&l,alunos de 13 a 15 anos, da educacédo
basica, responderam os questionarios e fizeram esentios. Os questionarios foram
aplicados em maio de 2012.

A questdo 1 tinha por objetivo identificar as pipais dificuldades relacionadas as
disciplinas ciéncias e Biologia. Surpreende o fd& que a maioria manifesta nao ter
dificuldade nessas disciplinas, conforme expost@uoadro 1. Muitos apenas identificavam
qual a disciplina em que tinham dificuldades. Og glisseram quais eram apontavam a

existéncia de muitos nomes, falta de professolta da interesse.

Quadro 01: Agrupamento de respostas da questdo “Véctem alguma dificuldade em
Ciéncias ou Biologia? Qual?”

Resposta Numero de alunos
N&o 61
Biologia 02
Alguma dificuldadel Ciéncias 21
Outras respostq 24
Em branco 05
TOTAL 113
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Na questdo 2, buscamos verificar quantos alunoni@ participado de alguma
regéncia de bolsista do PIBID e quais eram lemisra@¢os alunos da escola. No Quadro 2
foram listadas todas as regéncias desenvolvidagscala pelo bolsistas. No entanto,
regéncias que foram desenvolvidas em 2010 e iniei@011 ndo foram lembradas pelos
alunos ou 0os mesmos eram de outra turma e naaiparim. As regéncias mais citadas

foram as aplicadas neste ano, relacionadas a Rio +2

Quadro 02 — Agrupamento de respostas da questdo “¥¢é assistiu a alguma regéncia do
PIBID? Qual(is) tema(s)” (admitia mais de uma respsta)

Resposta/Tema da Regéncia Numero de alunos

N&o 25
Rio +20 65
Evolugéo 00
Biologia Celular 00
Sistema Nervoso 09
Drogas Licitas e llicitas 23

. Sentidos 08

Sim . . —
Ciclos Biogeoquimicos 00
Vacinas 00
Biodiversidade e Impactos Ambientais | 00
Relagbes Ecolbgicas 00
Experimentos no laboratério 23
N&o lembra 07

TOTAL 160

A questdo 3 propunha uma avaliacdo da(s) regéh@agés o aluno havia assistido.
Conforme demonstra o Quadro 3, as regéncias dasstasl foram classificadas como
excelentes ou boas pela quase totalidade dos afjumsesponderam a essa questdo. No
geral, para a aula classificada como excelentajurs justificaram que o bolsista explicou
muito bem o assunto da aula, que entenderam sa®suoto e que aprenderam muito, que 0s
bolsistas explicam bem e de forma facil de entertdam davidas e fazem o maximo para a
aula ser boa. Para aquelas aulas consideradaschiaeean que a explicacao foi boa, a aula foi
diferente e divertida e um aluno citou que faltasnpaatica para o bolsista, principalmente no
controle da sala. Entre os que classificaram coegalares, um escreveu que os bolsistas

devem brigar mais com a sala e outro que as vézesntende o conteudo da aula.
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Quadro 03 — Agrupamento de respostas para a questd@omo vocé classifica a(s)
aula(s) dada(s) pelos bolsistas?”

Resposta Numero de alunos
Excelentes | 38

Boas 47

Regulares | 02

Ruins 00

Sem resposti 26

TOTAL 113

Considerando a pluralidade de estratégias didatoqpee tém sido utilizadas nas
regéncias dos bolsistas do PIBID, a questao 4iehyet identificar qual atividade tinha tido
maior identificacdo pelos alunos e todas as egiestéitilizadas apareciam como alternativa.
A questdo admitia até 3 opc¢lOes de resposta. Coafalaaos agrupados no Quadro 4, o
debate (desenvolvido em mais de uma regéncia)labaracdo de peca de teatro (a partir do
tema Rio+20) foram as atividades mais apreciadéss mdunos. Estas atividades também
apareceram com muita frequéncia nos desenhos. lRessagque essas modalidades foram
utilizadas nas regéncias de 2012, sendo que tanploéiem ter sido escolhidas por serem
mais recentes. Outro aspecto a ser ressaltado @sqegéncias envolviam muitas vezes mais
de uma modalidade. Por exemplo, sobre a Rio+20hezwvdeitura de textos de jornais e
revistas e, no final, a partir dos argumentos didos e pesquisados, a elaboracdo de uma
peca de teatro. As modalidades didaticas de auliticags e trabalho em grupo também

apareceram com frequéncia nas respostas dos alunos.

A questdo 5 tinha como objetivo identificar a inmtfacia atribuida pelos alunos a
presenca dos bolsistas na escola. O quadro 5 deémapu®e a maioria dos alunos respondeu
gue sim, escrevendo que os bolsistas ajudam adirgddas durante a as aulas, ajudam a
professora e porgque a aula foi legal, diferentee aprenderam bastante, por exemplo, sobre
a Rio +20.
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Quadro 04 — Agrupamento das respostas da questao tl(is) tipo(s) de atividade vocé
mais gostou (marque até trés opcdes)?”

Resposta Numero de alunos
Filme 19
Leitura e discussao de texto de jornal e/ou re\ 07
Videos 20
Jogos 05
Seminario 08
Trabalho em grupo 37
Aula pratica (laboratério ou néo) 40
Aula expositiva 01
Desenho 12
Producédo de historia em quadrinhos 03
Mdusica 00
Debate 42
Peca de teatro 42
Aula interativa (com computador) 04
TOTAL 240

Quadro 5 — Agrupamento de respostas da questdao “Ar@senca dos bolsistas foi
importante para as aulas de ciéncias?”

Resposta Numero de alunos
Sim 91

N&o 00

N&o Sei 05

N&o respondel 17

TOTAL 113

Ainda, destacamos algumas categorias de resposiasfrequentes: 16 afirmam que
“que as atividades complementam as aulas”; 12 ca® dulas sdo dinamicas com
metodologias diferentes”; e 19 que “ajudam de nmrangeral o proposto na apostila
(caderninho) e os contetdos especificos que stmdsnas aulas”. Ainda sobre a presenca
dos bolsistas, destacamos algumas respostas cgadtaes a relacdo com o cotidiano, a

reflexdo e novos “métodos”:

“Por que nos auxiliou em alguns conteudos, ajudowemte a entender

melhor a matéria e querer participar das aulas”
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“Esclareceu davidas e nos orientou sobre problemaslucdes do nosso dia
a dia”

“Pois as aulas dindmicas ajudaram na compreensa@siintos com pouca

énfase em aula”
“Digamos que é bom ver uma cara nova e metodoesde ensino”
“Pois levou a pensar sobre nossos conceitos”

Muitas vezes os alunos estdo acostumados com aizagao dos conteudos e
métodos de ensino encontrados nos curriculos dei@g&e Biologia, que refletem o padréao
memoristico, priorizando grandes quantidades desaxpositivas (CALDEIRA & ARAUJO,
2009). Quando foram inseridos debates, role pkstrd, isso envolveu os alunos com o
conhecimento de outra forma, chamando a atencénsederando “aulas diferentes”.

Além do questionario, consideramos importante galicue os alunos representassem
sua identificacdo com as aulas a partir de desentigstivando uma outra forma de
identificar sentidos atribuidos pelos alunos. Maiitepresentaram contetdos e metodologias
das dltimas regéncias, desenhando os debates@ al@eeatro. Ressalta-se que a utilizacéo
de textos de midia (revista, jornal, TV) serviuliese nas regéncias para a constru¢do dos
argumentos para o debate e o teatro. Outras reyaedes que aparecem sao as aulas praticas
e a tematica sobre drogas. Alguns desenhos repaigaen o licenciando (bolsista) dando a
aula ou interagindo com os alunos, o que foi diassio como uma representacdo de relacao
interpessoal.

Quadro 6 — Agrupamento das tematicas dos desenhogartir da proposta “Represente
com um desenho o que ficou mais marcado na sua lerahca sobre a regéncia”

Categoria do desenho Numero de alunos
Relacéo Interpessoal 09
Modalidade didatica 31
Conteudo 45
Visao ciéncia/cientista 08
Modalidade didatica + conteuq 05
TOTAL o8
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Conforme propdem Capecchi & Carvalho (2006), “&caotexto sociocultural da sala
de aula que o potencial de uma atividade de ernzme transformar-se em realizacdo, e a
maneira como o professor faz a mediacédo entretodages e a cultura na qual estdo sendo
inseridos é elemento decisivo para que isso ocofds’ resultados demonstram que no
contexto da escola e das aulas de ciéncias a geeskrs bolsistas do projeto PIBID foi
significativa aos alunos da educacédo basica, pahtiente no que se refere a proposicédo de
aulas com modalidades didaticas diferenciadas eodeeudos que vao além ao que esta

proposto no curriculo escolar.

Consideracoes finais

A preocupacdo em colocar a Alfabetizacdo Cientifiman objetivo central do ensino
de Ciéncias em toda a formacéo basica “encontm, b@spaldo e consisténcia na percepcéao
da necessidade emergente de formar alunos paredatuea sociedade atual, largamente
cercada por artefatos da sociedade cientifica mokégica” (SASSERON & CARVALHO,
2011).

O PIBID possibilita que professores em formacasesmtem contato com algumas
possiveis e complexas situacdes que se apreseatapraessores no cotidiano do ambiente
escolar, propondo novas formas de interagdo coamteédo cientifico. A utilizagdo da midia
como “dispositivo pedagdgico” contribui para umiensfocado na alfabetizagéo cientifica.
Observamos que, quando os alunos sdo apresentadgsaa ferramentas didaticas, se
interessam mais pelo conteudo, pesquisando e ipartdo mais das aulas referentes ao
assunto.

Nas aulas onde o conhecimento € tratado de foraia dmldgica, os educandos sao
auxiliados a ter um posicionamento critico sobrediagrsas questdes da atualidade e os
resultados dessa investigacao inicial com os aldaosducacao basica demonstrou que isso
fez sentido para eles. A elaboracdo de questogmesiguisa, definicdo de instrumentos de
coleta de dados, andlise e discussdao de dadosidémmsito importante no processo de
formacéo inicial e continuada, envolvendo os lic@mdos, professores da educagéo basica e

de prética de ensino da universidade, inseridaontexto do PIBID de Biologia.
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