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APRESENTACAO

6 faltava o caloroso e hospitaleiro Norte receber um ENEBIO!!

Agora nao falta mais! E para inaugurar esse momento em grande estilo o VII ENEBIO ocor-

reu junto com I EREBIO - Norte. Os encontros foram iniciativas conjuntas da Diretoria
Executiva Nacional e da Diretoria e Conselho Deliberativo da Regional 6 (Norte) da Associagao
Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio).

O evento aconteceu no periodo de 03 a 06 de setembro de 2018, na Universidade Federal
do Pard — Campus Belém, com o objetivo de reunir o povo que ensina e pesquisa Ciéncias e
Biologia nesse Brasilzao afora.

Com o tema geral “O que a vida tem a ensinar para o ensino de Biologia?”, o VII Encontro
Nacional de Ensino de Biologia — ENEBIO e o I Encontro Regional de Ensino de Biologia —
EREBIO/Norte constituiram-se oportunidade para que professores e alunos revissem suas formas
de enxergar a Biologia e seu ensino. Nesse evento nio apenas as multiplas formas de se ensinar
Biologia, mas seus contextos e histérias puderam ser problematizados em confronto com a vida
(fendmeno plural) que se apresenta nas escolas.

Nessa perspectiva, o Encontro colocou a disposi¢ao dos participantes, o que hd de mais
contemporaneo no Ambito da pesquisa e pritica do Ensino de Biologia sendo um evento riquissimo
em termos culturais, seja pela diversidade dos trabalhos inscritos ou pela discussao entre biologia e
cultura.

A conferéncia de abertura foi proferida pelo artista pldstico Walmor Corréa, que envolve em
suas obras o real e o imagindrio, a arte e a ciéncia, topicos esses tradicionalmente vistos, e nao rara-
mente colocados, como contraditérios. Para estimular e provocar essa discussdo também criamos
um eixo “o ensino de biologia, cultura e arte” para que professores e estudantes tivessem a oportu-
nidade de discutir mais intensamente essas questoes.

O evento promoveu a interagio de pesquisadores renomados na drea de Educagio em
Biologia com professores e estudantes que j4 transitam pela drea, mas, sobretudo, com pessoas que
nao conheciam ou pouco conheciam essa drea de pesquisa que traz como meta principal de seus
trabalhos o intercAmbio com a escola. Mesmo entre professores, nio raramente se pensa que ensinar
e pesquisar em biologia inevitavelmente é pesquisar em uma das dreas reconhecidas como “espe-
cificas” desse campo de conhecimento como: botanica, zoologia, genética, ecologia, entre outras.
Dessa forma, acreditamos que uma grande contribui¢ao do evento foi a divulgagao de uma drea
consolidada em outras regides, mas que ainda é pouco conhecida na regiao Norte.

Os participantes do ENEBIO também tiveram oportunidade de fazer uma visita ao Centro
de Ciéncias e Planetdrio do Pard (CCPP). Além disso, puderam conhecer os diversos projetos e
atividades de Educagio em Ciéncia desenvolvidas no espaco.

Além da Conferéncia de abertura o ENEBIO contou com 08 (oito) mesas redondas, 05
(cinco) cafés temdticos que discutiram a partir do tema central 08 (oito) subtemdticas em torno das
quais foram organizados 902 trabalhos inscritos e apresentados no evento.

As atividades incluiram conferéncias, mesas redondas, minicursos, ateliés, vivéncias e ses-
soes de apresentagio de trabalhos nas modalidades: relatos de experiéncia, relatos de pesquisa,



apresentados nos formatos de e-pdster, instalagoes, fotografia e apresentagio de videos; e produgao
de material diddtico, apresentado no formato de exposicio.

Os trabalhos apresentados no VII Encontro Nacional de Ensino de Biologia/l Encontro
Regional de Ensino de Biologia da Regional 6 (Norte) foram organizados de acordo com as linhas
temdticas do evento. Confira nossa programacao e os trabalhos que foram apresentados e discutidos
nesse grandioso evento.



PROGRAMACAO

SEGUNDA FEIRA, 3 DE SETEMBRO DE 2018

Credenciamento — Centro de Eventos Benedito Nunes

8h as 12h

MINICURSOS — Mirante do Rio, Blocos e IEMCI
12h as 14h ALMOCO
14h as 16h Cerimonia de abertura e apresentacio cultural - Centro de Eventos Benedito Nunes
16h as 18h Conferéncia de abertura — Centro de Eventos Benedito Nunes

O Cagador de Virgulas por Walmor Corréa (Artista convidado)
18h Coquetel de boas vindas e lancamento de livros

TERCA FEIRA, 4 DE SETEMBRO DE 2018

8h as 9h30 Apresentagio de trabalho — Mirante do Rio
9h30 as 10h | INTERVALO
10h as 12h MR1 — LOCAL: Auditério Setorial Bdsico

Titulo: Vidas que circulam e pulsam na escola e no ensino de Biologia
Mediadora: Helane Santos (IFPA)

Palestrantes:

Marlécio Maknamara (UFAL)

Danilo Seithi Kato (UFTM)

Maria Luiza Gastal (UnB)

MR2 - LOCAL: Auditério do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN)
Titulo: Artes da vida e vidas com arte no Ensino de Biologia

Mediadora: Silvia Nogueira Chaves (UFPA)

Palestrantes:

Licia Estevinho (UFU)

Leandro Belinaso Guimaries (UFSC)

Antonio Carlos Amorim (UNICAMP)

MR3 - LOCAL: Auditério do Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB)
Titulo: Biologia fora da escola: frescando 14 onde o vento faz a curva
Mediadora: Martha Marandino (USP)

Palestrantes:

Daniela Ripoll (ULBRA)

Alessandra Bizerra (USP)

Sinaida Maria Vasconcelos de Castro (UEPA)

MR4 - LOCAL: Auditério do Centro de Eventos Benedito Nunes
Titulo: Vidas em formagio: entrelagando escolas e universidades
Mediadora: Deuzilene Salazar (IFAM)

Palestrantes:

Ana Cléa Ayres (UER])

Sandra Nazaré Dias Bastos (UFPA)

Maria Margarida Gomes (UFR])




12has 14h | ALMOCO
14h as 15h30 | Apresentagio de trabalho —Mirante do Rio
15h30 as 16h | INTERVALO

16h as 18h

C1 — LOCAL: Auditério do Centro de Eventos Benedito Nunes
Titulo: Vidas em supermercado

Mediadora: Clarice Sumi Kawasaki (USP)

Debatedores:

Rémulo Simoes Angélica (UFPA)

Patricia Guimaraes da Rocha (OAB)

Alex Lacerda de Souza IBAMA)

C2 — LOCAL: Auditério Setorial Bésico

Titulo: Por que falar em inclusio se o vivo é sempre diferente?
Mediadora: Shaula Sampaio (UFF)

Debatedores:

Alice Alexandre Pagan (UFS)

Kmilla Vallinoto (Coordenadora de Educa¢io Especial da SEDUC/PA)
Emanuel O de Almeida Filho (APAE/PA)

18h

Programacio cultural

QUARTA FEIRA, 5 DE SETEMBRO DE 2018

8h as 9h30

Apresentagio de trabalho — Mirante do Rio

9h30 as 10h

INTERVALO

10h as 12h

C3 — LOCAL: Auditério do Centro de Eventos Benedito Nunes
Titulo: Um curriculo tnico para uma vida multipla?

Mediadora: Sandra Selles (UFF)

Debatedores:

Maria de Fitima Souza (SEDUC/PA)

Anggélica Lucia Rodrigues (SEDUC/PA)

Mirio Amorim de Oliveira (UECE)

C4 — LOCAL: Auditério Setorial Basico

Titulo: O controle do corpo e a medicalizacio da vida
Mediadora: Vera Mattos Machado (UFMS)
Debatedores:

Heloisa Helena Pimenta Rocha (UNICAMP)

Fl4via Cristina Silveira Lemos (UFPA)

Kleber Roberto Gongalves de Oliveira (UFPA)

12h as 14h

ALMOCO

14h as 15h30

Apresentagio de trabalho —Mirante do Rio

15h30 as 16h

INTERVALO

16h as 18h

Assembléia Geral da SBenBio

20h30

Festa de aniversdrio de 21 anos de SBENBIO: “Sé te digo vai!”

QUINTA- FEI

RA, 6 DE SETEMBRO DE 2018

9h as 10h30

Apresentacio de trabalho — Mirante do Rio

10h30 as 11h

INTERVALO




11h as 13h

MRS5 — LOCAL: Auditério do Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB)
Titulo: Vidas em movimento: sobre histérias e politicas de curriculo
Mediadora: Sheila Vilhena Pinheiro (UFPA)

André Vitor Fernandes dos Santos (INEP)

Denise de Freitas (UFSCar)

Marcia Serra Ferreira (UFR])

MRG6 — LOCAL: Auditério Setorial Bésico

Titulo: O que se faz com a vida em nome da satde?
Mediador: André Santana (UFPA)

Luiz Henrique Sachi dos Santos (UFRGS)

Marcos Lopes de Souza (UESB)

Sandro Prado Santos (UFU)

MR7 — LOCAL: Auditério do Centro de Eventos Benedito Nunes
Titulo: Sociedade e ambiente: para além do urbano x natural
Mediadora: Ariadne Peres Contente (UFPA)

Paula Corréa Henning (FURG)

Maria Rita Avanzi (UnB)

Suzani Cassiani (UFSC)

MR8 — LOCAL: Auditério do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN)
Titulo: Da vida ao vivo: a invengao da Biologia e o seu ensino

Mediador: Welton Yudi Oda (UFAM)

Eduardo Vieira (UFPA)

Leandro Duso (UESC)

Renato Pereira Figueiredo (UESB)

13h as 14h30 | ALMOCO
14h30 as 16h | Apresentagio de trabalho — Mirante do Rio
15h30 as 16h | INTERVALO

16h30 as
18h30

C5 — LOCAL: Auditério do Centro de Eventos Benedito Nunes
Titulo: Afinal o que tem a arte a ver com vida e educagao?
Mediadora: Daniela Franco Carvalho (UFU)

Debatedores:

Francisco Setuval (UESB)

Adriano Furtado (UFPA)

Vidal Assis (Colégio Pedro II/ R])

Emerson Muduruku (FAZ/AM)

18h30

Encerramento — Apresentagao cultural




MINICURSOS E ATELIES

ESCAPE ROOM: CRIAGAO DE JOGOS DE FUGA PARA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Gabriel da Silva Bruno

Escapes sao jogos fisicos nos quais os participantes, em grupo, resolvem uma série de desa-
fios em um tempo determinado para conseguirem vencer/escapar. Neste minicurso os participantes
conhecerao algumas possibilidades de escape e criarao suas préprias propostas de jogo, para traba-
lhar determinados contetidos e competéncias a partir de um framework desenvolvido por nosso
grupo de pesquisa para criacio de Escapes pedagdgicos, tendo potencial para espagos formais e nao
formais de educacio.

RELACOES POSSIVEIS ENTRE PROFESSORES E MUSEUS

lanna Gara Cirilo e Poliana Friolani

Resumo: O curso oferece, aos participantes, subsidios para a reflexdo do papel do profes-
sor(a) no espago de educagio nio formal, especialmente, nos museus. Partindo do contexto hist6-
rico dos museus, o curso reflete também sobre a formagio dos educadores presentes no curso, em
consonancia com a discussao da importincia desses espagos como locais de interagdes sociais e de
ensino-aprendizagem, e, por fim, ressaltando a importincia da figura do professor nas visitas aos
museus.

UMA VIAGEM PELO SISTEMA DIGESTORIO: UMA OFICINA
INTERATIVA PARA O ENSINO DO SISTEMA DIGESTORIO

Viviane Abreu de Andrade e Larissa Mattos Feijé

A oficina “Uma Viagem pelo Sistema Digestério” consiste em uma atividade interativa, de
simula¢do e de reflexao sobre os processos digestivos. Os seus objetivos de ensino sao complemen-
tar as aulas tedricas, oportunizar a negociagao de significados e a reconstru¢io de conceitos, além
de desenvolver concepgoes cientificas sobre a fisiologia digestéria humana por meio de interagoes
dialégicas entre os participantes da oficina e pela realizac¢io de praticas de simulagao dos fendmenos
digestivos.

COLONIALIDADE NO CURRICULO: DIALOGANDO COM AS PEDAGOGIAS DECOLONIAIS

Raiza Padilha Scanavaca, Patricia Montanari Giraldi, Suzani Cassiani e Simone dos Santos Ribeiro

Andlise de recursos diddticos, e elucidagao de imagens criadas pela colonialidade, como
alternativas instigadoras para o enfrentamento de processos de exclusio e silenciamentos dos sujei-
tos. Numa perspectiva contrdria a eurocentrada, considerando outras légicas, permitindo novos
contetidos e caminhos epistémicos na tentativa de transpor estruturas que trazem em sua pritica a
légica epistémica ocidental, a racializagdo do mundo e a manutengio da colonialidade.



PRATICAS INVESTIGATIVAS E DIALOGADAS ENTRE A BIOLOGIA E A QUIMICA POR MEIO
DA LEITURA INTERATIVA DE LIVROS PARADIDATICOS E/OU DE DIVULGAGAO CIENTIFICA

Sandra Aparecida dos Santos e Anelise Griinfeld de Luca

Conceitos disciplinares podem ser abordados a partir da leitura de livros paradidéticos e/
ou de divulgagao cientifica, no intuito de subsidiar o estudante com informagoes contextualizadas
e expostas de maneira diversificada ao texto diddtico, convergindo ao seu interesse. O minicurso
propoe-se a oportunizar reflexdes qualificadas sobre os processos de ensino e de aprendizagem por
meio da leitura, da escrita e do desenvolvimento de atividades préticas investigativas.

AS CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO DE BIOLOGIA

Leandro Duso

O modo tradicional de organizagao do curriculo escolar, dividido em disciplinas especificas,
acaba por muitas vezes, fragmentando conhecimentos ao invés de enfatizar as inter-relagoes. Entre
as propostas de transformacao das préticas e do ensino de Ciéncias que visam promover experiéncias
mais significativas para a Educagio Cientifica e Tecnoldgica, estd a discussao das «Controvérsias
Sociocientificas» (CSC). No intuito de contribuir para que estas discussoes facam parte da formagao
continuada dos professores de Ciéncias, pretende-se, nesse minicurso, discutir os limites e potencia-
lidades de uma estratégia diddtica interdisciplinar envolvendo o uso de CSC.

CONFECGCAO DE MANEQUINS COM MATERIAIS RECICLAVEIS PARA
O ENSINO DE REANIMAGCAO CARDIOPULMONAR

Youry Souza Marques, Noriel Viana Pereira, Whalley Leandro
das Chagas Silva e Verediana Freitas Gozuen

A Reanimagio Cardiopulmonar - RCP é uma medida de extrema importincia para a mini-
mizagao das sequelas, alivio do sofrimento e preservagio da vida. Serd possivel confeccionar mane-
quins com materiais recicldveis, que possui eficiéncia cientifica comprovada. Assim, o objetivo é
realizar treinamento bdsico em reanimagio cardiopulmonar. Espera-se capacitar os participantes
para providenciar o socorro qualificado, aumentando as chances de sobrevida de pessoas com qua-
dro de parada cardiorrespiratéria.

O CORPO NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS-BIOLOGIA:
CRIANDO/CRIACAO DE CORPOS EM/COM ARTE

Sandro Prado Santos e Lucia de Fdtima Estevinho Guido

O Atelié propée criar experiéncias de formacio de professores/as a partir da (re)construgio
da ideia de corpo nos livros diddticos de Ciéncias-Biologia. Por meio da perspectiva da Arte-imagem
os participantes serdo provocados a pensar e experimentar corpos outros nos textos curriculares de
Ciéncias e Biologia, a fim de irrompermos os usos colonizadores do ensino dessas disciplinas esco-
lares dito maior, que proscreve os corpos do campo do devir. Com isso criaremos fissuras e buracos
nas imagens dos corpos fisiolégicos e anatdmicos para pensar-criar possibilidades outras de corpos
no ensino de Ciéncias e Biologia.



UMA TRAJETORIA DOS KITS EXPERIMENTAIS ATE AS NOVAS POSSIBILIDADES
DO USO/APLICAGAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO BRASIL

Luiz Gonzaga de Souza Neto, Thais Soares da Silva e Kénio Erithon Cavalcante Lima

A proposta enfatizard as possibilidades metodoldgicas que os docentes podem aplicar como
Atividade Experimental ao Ensino de Ciéncia. Deseja-se discutir aspectos teéricos e praticos sobre as
atividades préticas a que caracterizamos por experimentagao, com enfoque nas atividades investiga-
tivas. Para tal, objetivamos explorar os aspectos: (1) histérico da experimentacao; (2) Apresentagoes
das abordagens atuais e (3) Justificativas em propor experimentagao investigativa em nosso espago
escolar.

A CONSTRUGAO DAS CIENCIAS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Mdrio Cézar Amorim de Oliveira e Roberta Smania Marques

A compreensio da Natureza da Ciéncia (NdC) é um aspecto considerado fundamental
no ensino de Ciéncias e Biologia. Sua auséncia implica, muitas vezes, em uma educagéo cientifica
descontextualizada e pouco significativa. Desse modo, inspirados pelas obras de Gerard Fourez, ‘A
construgao das Ciéncias: introducio a filosofia e a ética das ciéncias’ e de Steven French, ‘Ciéncia:
conceitos-chave em Filosofia’, propomos uma sensibilizagio e discussao acerca da epistemologia
da ciéncia, através de experiéncias ludicas que promovam a reflexao do processo de producao do
conhecimento cientifico e suas implicagoes éticas, com desdobramentos para o Ensino de Ciéncias
e Biologia.

ENSINO DE BIOLOGIA E MIiDIAS: VIDAS QUE TRANSBORDAM

Marilia Frade e Léda Valéria Alves da Silva

Este atelié tem como objetivo problematizar os contetidos de ciéncias e biologia dos dife-
rentes curriculos que circulam e forjam o que conhecemos sobre a vida, nos ensinando a falar de
biologia sempre a partir de uma meméria ja constituida, produzindo sentidos sobre o corpo, sexu-
alidade, meio ambiente. Para tanto, utilizamos a criagiao de imagens como estratégia para pensar
outras formas de ver o curriculo de biologia que potencialize uma escrita da vida aberta e sempre
em vias de se fazer.

REALIDADE VIRTUAL APLICADA AO ENSINO DE BOTANICA

Henrique Oliveira Lima, Lucilene da Silva Paes e Janny Christiny Fernandes Lima

A compreensio da botdnica é essencial para entender o funcionamento dos ecossistemas. E
preciso que a abordagem dessa ciéncia seja feita de maneira dinidmica e interativa, de forma que os
alunos se interessem e tenham uma aprendizagem efetiva e significativa, relacionando-a ao seu coti-
diano. Muitas pesquisas tém procurado nas tecnologias digitais a solu¢ao para melhorar o ensino e
aprendizagem botanica, visto que, hoje a geracio de alunos possui um extremo interesse em celu-
lares, jogos digitais, computadores e tablets. Além disso, quando o professor nio sabe utilizar essas
tecnologias a seu favor, elas podem se tornar um grande problema na sala de aula, tirando a atengao
dos alunos e interferindo negativamente no processo de ensino e aprendizagem. Dentre os trabalhos
encontrados na literatura e que relacionam o ensino botinico com as tecnologias digitais, pode-
mos observar pesquisas com o desenvolvimento de aplicativos virtuais, jogos digitais, sites, blogs,



modelos digitais, videos interativos etc,. Apesar das tecnologias digitais serem diferentes, todos os
trabalhos chegaram a mesma conclusio, descrevendo que esses recursos diddticos digitais instigaram
os alunos a aprender, pois tornaram o processo de ensino e a aprendizagem mais dindmica, intera-
tiva e criativa. Seguindo esta linha e contribuindo com a abordagem da botinica nas salas de aulas
do ensino bésico (fundamental e médio), a presente proposta é baseia-se na realidade virtual (RV)
para ensinar os contetidos morfolégicos das gimnospermas e angiospermas. A RV permite que o
usudrio seja transportado para um outro local (virtual) sem precisar se locomover. Dessa forma, o
professor pode transportar os seus alunos para outros lugares, como o parque nacional das sequoias
nos Estados Unidos para estudar a morfologia dessas imensas gimnospermas, ou mesmo verificar e
estudar as angiospermas presentes na Floresta Amazo6nica. Ademais, a RV traz uma solu¢ao quanto
aos problemas que aparecem quando o docente tenta retirar os seus alunos do espago formal, e
transporta-los para espagos nio formais. Por fim, percebe-se que a realidade virtual aplicada no
ensino botinico pode apresentar uma grande potencialidade, levando o aluno a um real e efetivo
aprendizado dessa ciéncia.

ENFOQUES METODOLOGICOS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM: PRATICANDO
CIENCIAS E BIOLOGIA COM MATERIAIS DE BAIXO CUSTO

Hericton Jodo da Costa Raiol, Natanael Charles da Silva, Liliany
Lobato Viana e Paulo Roberto de Souza Ferreira Junior

O minicurso possibilita a execugao e discussao de atividades préticas no ensino de ciéncias e
biologia bem como despertar o professor para a possibilidade de realizar atividades associadas com a
utiliza¢io de produtos facilmente encontrados. Enfatiza a importincia da associa¢io da pratica com
a teoria para o processo efetivo de aprendizagem. A utiliza¢ao desta metodologia permite a compre-
ensdo de atividades para serem feitas em grupo possibilitando a realizagio de trocas de experiéncia.

METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

Silvio Cesar Cardoso de Moraes, Maria Josiane da Silva, Hericton
Jodo da Costa Raiol e Liliany Lobato Viana

A fim de proporcionar conhecimentos sobre alternativas ao ensino tradicional de biolo-
gia para professores e futuros professores, este minicurso visa apresentar as seguintes metodologias
ativas: Pedagogia Histérico Critica; Aprendizagem Baseada em Problemas e Gamificagao. Estas
metodologias permitem que o aluno seja protagonista da sua aprendizagem, bem como estimulam
o exercicio do raciocinio légico e o pensamento critico.

CONTEUDOS ABSTRATOS NAS AULAS DE BIOLOGIA: CONSTRUINDO
ALTERNATIVAS DE ENSINO SOBRE GENETICA

Cleide Renata da Silva Machado, France Fraiha Martins, Mdrcia
Pantoja Contente e Denize Rodrigues Martins

O presente minicurso aborda a manipulagio de materiais concretos aliado ao uso da lin-
guagem digital como proposta que favoreca a prdtica docente por meio de um fazer pedagégico
dinimico, motivador, que auxilie a compreensao acerca dos processos de duplica¢io, transcri-
¢ao e tradugdo do material genético. Sua organizagao estd delineada em trés grandes momentos:



apresentacdo da proposta; produgio e socializagao das produgdes. As atividades propostas serao
desenvolvidas em grupos.

MEU CORPO, SUAS REGRAS: A PRODUTIVIDADE DA MIDIA

Marcos Allan da Silva Linhares e Danielle Dias da Costa

As diferentes midias funcionam como um lugar de aprendizado, a0 mesmo tempo que
captura e produz subjetividades, reforcando diferencas e disseminando enunciados que propagam
um corpo “ideal” e “perfeito”, logo, ¢ objetivo desse minicurso investigar como sio construidos
diversos corpos a partir de algumas materialidades mididticas, além de dar visibilidade aos lugares
que ocupam e, problematizar a partir de discussoes e exemplos como se inventa o discurso sobre o
corpo na escola.

INOVAGCAO PEDAGOGICA NO ENSINO DE CIENCIAS/BIOLOGIA: QUESTOES
ESTRUTURAIS E REFLEXOES SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS

Sheila Costa Vilhena Pinheiro e Jackson Costa Pinheiro

A escola que, em geral, tem como base uma educagio tradicional se configura como uma ins-
titui¢o que vivencia lentos e dificeis processos de mudanga, fato que gera uma realidade incompa-
tivel com a velocidade de transformag¢des do mundo em que vivemos. Esse movimento acelerado de
mudangas, em nivel local e global, potencializa os desafios de construgao de novas formas de ensinar
e aprender. Essas outras/novas formas de pensar, ser, fazer e conviver se inscrevem na necessidade de
preparacio das geracoes de aprendizes sobre o que pode ser aguardado no futuro. Nesse sentido, é
desejdvel que essa construgio se estruture sobre bases de Inovacao educacional e comprometimento
sécio-politico com a construgao da cidadania entre estudantes e a comunidade em geral. Os profes-
sores de ciéncias/biologia, profissionais que precisam estar na vanguarda dessa constru¢ao, guardam
em si a necessidade de estudar, refletir e debater sobre inovacio e o que ¢ de fato uma metodologia
inovadora e ativa no ensino e na aprendizagem em ciéncias e biologia. Assumindo como pergunta
estrutural ‘o que é inovador em metodologias ativas?’, a presente proposta de minicurso tem como
principal objetivo discutir formas de aprendizado em que os alunos sao agentes ativos de sua prépria
formacio, situando a discussao no ensino de ciéncias e biologia.

COMPOSTAGEM E JARDINS FUNCIONAIS: RECICLANDO
RESIDUOS ORGANICOS E CULTIVANDO VIDA

Marivana Borges Silva, Rafaela Lebrego, Barbara Ruth Silva da Conceicéo e Lucas Marcelo Reis Cunha

O mini-curso consistird primeiramente na discusso entre os participantes sobre suas dife-
rentes experiéncias em compostagem dos residuos organicos domésticos e institucionais, comple-
mentando-se a discussdo com informacoes sobre a aplicagdo da compostagem como importante
instrumento da gestao de residuos organicos na agricultura, no meio urbano e nas industrias, res-
saltando-se sua implicagdo sdcio-ambiental em nosso pais, por intermédio da Educa¢io Ambiental.
Posteriormente a discussao, ocorrerd a pritica de montagem de uma pilha de compostagem a partir
dos residuos do jardim, a confecgio de uma composteira doméstica em baldes, e a implantagao
de uma espiral de ervas medicinais utilizando-se de composto orginico obtido na compostagem
doméstica.



O USO DA FOTOGRAFIA COMO FERRAMENTA DE ENSINO E APRENDIZADO
Flavio Augusto da Silva Contente e Sandra Nazaré Dias Bastos
Proporcionar o didlogo entre professores sobre o uso da fotografia como ferramenta de
ensino e aprendizado em sala de aula e outros espagos pedagégicos, propondo praticas associadas

4s tecnologias atuais, podendo ser utilizadas como aliadas no processo educacional de alunos em
diferentes niveis de ensino.

A BOTANICA NA ESCOLA
Moirah Paula Machado de Menezes, Marlana Cristina Queiroz da Silva e Amanda Reis
A proposta é discutir e dinamizar as aulas de botanica no Ensino de Biologia, com selegao de

assuntos de dificil abordagem em sala de aula. Preparacio de material didético de baixo custo, com
técnicas e aplicagdes simples. Discussao da viabilidade e sugestdes ao material produzido.
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Anna Carolina de Oliveira Mendes (Programa de Pés-graduagio em Biociéncias e Saside, IOC, Fiocruz, Brasil & Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) - Campus - Cagador)

Amanda Perse da Silva (Secretaria de Estado de Educagio do Rio de Janeiro-SEEDUC-R] & Laboratdrio de Virologia Molecular, IOC, Fiocruz,
Brasil)

Maria de Fdtima Alves de Oliveira (Programa de Pés-graduagio em Biociéncias e Satide, IOC, Fiocruz, Brasil & Centro Universitdrio de Volta
Redonda/UniFOA)

A EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DA LITERATURA DE CORDEL NO ENSINO DO LIXO E MEIO
AMBIENTE 637

Leticia Sousa dos Santos Ferreira (UFPI)
Pedro Gabriel da Silva Pires (UFPI)
Francilio Santos de Oliveira (UFPI)
Patricia Maria Martins Népolis (UFPI)




CONCEPCIONES SOBRE OFIDIOFAUNA POR FORMADORES Y ESTUDIANTES DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA RURAL DEL SUR DE COLOMBIA 648

Dana Lizeth Gémez Cubillos (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)
Juan Felipe Herrera Polania (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)
Jonathan Andrés Mosquera (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)

Elias Francisco Amdrtegui Cederio (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)

A IMPORTANCIA DE ATIVIDADES PRATICAS DE BIOLOGIA DESENVOLVIDAS ATRAVES DO PIBID NO
ENSINO MEDIO. 658

Jamile Miranda Nogueira

Renata Portalupe Repolho de Oliveira

Eliandra Xavier Nascimento

Centro de Estudos Superiores de Parintins- CESP/UEA

O ENSINO DOS BIOMAS TERRESTRES MUNDIAIS ATRAVES DE UM JOGO DIDATICO UTILIZANDO ESPECIES
VEGETAIS CARACTERISTICAS 666

Erica do Espirito Santo Hermel (UFFS — Campus Cerro Largo)
Fabricio Luiz Skupien (UFFS — Campus Cerro Largo)
Daniela Oliveira de Lima (UFFS — Campus Cerro Largo)

CONCEPQOES PREVIAS SOBRE CADEIAS E TEIAS ALIMENTARES: A APRENDIZAGEM A PARTIR DO
COMPARTILHAMENTO E DA CO-CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS BIOLOGICOS 673

Guilherme Orsolon de Souza (CEFET/R], Campus Valenga; Docente de Biologia;

guilhermeorsolon@yahoo.com.br)

Ligia Cristina Ferreira Machado (UFRRJ; Depto. de Educacio e Sociedade; Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias e

Matemdtica; ligia.machado@terra.com.br)

APRENDIZAGEM ATIVA DE BIOLOGIA ATRAVES DO APLICATIVO PLICKERS.......covcsvevssnsessssssasssssessesssases 680

Gabriel Tketani (ICED — UFOPA)
Cssia Albugquerque de Melo Silva (ICED — UFOPA)
Kelves César Arruda da Silva (UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: ESTADO DA ARTE DOS TRABALHOS APRESENTADOS NOS ENCONTROS
NACIONAIS DE ENSINO DE BIOLOGIA 689

Dhemersson Warly Santos Costa (PPGECM-UFPA)

CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL II: RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO I 699

Ediane Oliveira Souza (UNEB)
Taina Lyra da silva (UNEB)
Ana Paula Oliveira Souza (PITAGORAS)

SUBJETIVIDADE E TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA ESTUDAR BIOLOGIA: SENTIDOS SUBJETIVOS DE UM
ALUNO DO ENSINO MEDIO 706
Iris Maria de Moura Possas (ETRB)
irix@uol.com.br; José Moysés Alves (IEMCI — UFPA)
Jjmalves@ufpa.br

CONSTRUQAO DE JOGOS DIDATICOS PARA DESMISTIFICAR OS MORCEGOS 714
Luiz Augustinho Menezes da Silval; Bruna Carolina da Silva Barbosa2; Camila Ingrid da Silva Lindozo2; Jailson Liicio dos Santos 2;

Roséingela Margarida da Silva2



1 Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Centro Académico de Vitéria (CAV), UFPE. Grupo de Estudos dos Morcegos do
Nordeste (GEMNE) lamsilva@elogica.com.br
2 Licenciando em Ciéncias Bioldgicas, Centro Académico de Vitéria (CAV), UFPE. Grupo de Estudos dos Morcegos do Nordeste (GEMNE)

HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE BIOLOGIA: UM OLHAR SOBRE O QUE FOI PRODUZIDO NOS
ULTIMOS ANOS 724

Tabatta Cristina Fritzen da Silva Lavarda (UFPR — Bolsista CAPES)
Patricia Barbosa Pereira (UFPR)

MONTANDO AS CAMADAS DA ATMOSFERA: UMA ESTRATEGIA NO ENSINO DE CIENCIAS ATRAVES DE
JOGOS EDUCATIVOS 733

Raimunda Jaqueline Melo dos Santos (UFOPA- Bolsista PIBID/ CAPES)
Kelly Duarte Sousa (ICED/UFOPA)

Alessandra Carvalho Silva (UFOPA- Bolsista PIBID/ CAPES)

Priscila Veiga da Silva( Prof.* Educagio Bdsica -SEDUC-PA)

Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)

ELABORACAO DE MATERIAL DE DIVULGACAO CIENTIFICA: UM OLHAR SOBRE A RELACAO ENTRE O
LOCUTOR E INTERLOCUTOR 739

Stella Chrystine Camara dos Santos (UFMA — Voluntdria PIBIC/CAPES)
Mariana Guelero do Valle (UFMA)

ENSINO DE CIENCIAS EM ESCOLAS ALTERNATIVAS: UM RETRATO DA VISAO MIDIATICA.........cccvereneenes 746

Laura Orsi Machado (PECIM — Unicamp)
Alessandra Aparecida Viveiro (Faculdade de Educagio — Unicamp)

AULAS DE CAMPO NO ENSINO DE ECOLOGIA: UMA ANALISE EM CURSOS DE GRADUACAO.........c.cce0ure. 756

Labela Santos Correia Rosa (UFS)
Myrna Friederichs Landim (UFS)
Daniela de Vasconcelos Brito (UFS)
Tatiane Santos Silva (UFS)

A CONSTRUCAO DE MAQUETES NAS AULAS DE CIENCIAS NATURAIS: UMA CONTRIBUICAO NAS
MUDANCAS CULTURAIS NA QUEIMA DOS LAGOS DE VARZEA NO MUNICIPIO DE MAZAGAO-AP .......... 767

Rodrigo Mdrcio Gomes Monteiro (PPGEAA/UFPA)

“PLANTANDO E APRENDENDO”: HORTA ESCOLAR COMO ABORDAGEM DA EDUCACAO ALIMENTAR NO
ENSINO FUNDAMENTAL 776

Marcela Helena das Neves Pantoja
Brenda Gabrielle Brito Caxias
Claudeth de Souza Pinto

Diego Ramon Silva Machado

0 ESTADO DO “LAGO CURVAO” DA ESCOLA PROFESSORA PALMIRA GABRIEL: ABORDAGEM DA POLUICAO
AQUATICA E EUTROFIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL 787

Danielle Cristina de Aquino Amorim (UEPA — Bolsista PIBID/CAPES)

Gilvago Antonio Barbosa de Souza (UEPA — Bolsista PIBID/CAPES)

Diego Ramon Machado (UEPA — Coordenador do subprojeto PIBID/CAPES)
Claudeth de Souza Pinto (UEPA — Professora supervisora do subprojeto PIBID/CAPES)




O ENSINO DA SINTESE DE PROTEINAS: CONSTRUINDO CONHECIMENTOS SOCIALMENTE
RELEVANTES 796

Cleide Renata da Silva Machado - SEDUC
France Fraiha-Martins (IEMCI - UFPA)

CONCEPCOES ACERCA DA PALEONTOLOGIA POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE ITAPIPOCA-CEARA 805

Alvaro Julio Pereira - FACEDI/UECE
Ana Jessica da Silva Almeida - FACEDI/UECE

DESENVOLVIMENTO DE ACOES SOCIOPOLITICAS PARA UM ENSINO DE BIOLOGIA MAIS HUMANO E
CRITICO-REFLEXIVO 813

Anna Cassia De Holanda Sarmento (UFBA — CPM)
Cdssia Regina Reis Muniz (UFBA — CPM)
Ana Paula Miranda Guimaries (UFBA — IFBA)

PESPECTIVA CTS EM TEXTOS COMPLEMENTARES E QUADROS DE EXPERIENCIAS DE UMA COLECAO DE
LIVROS DIDATICOS DE BIOLOGIA 822

Ana Carolina Martins Neves (UFRA)

Carlos Augusto Belo da Silva Filho (UFRA)

Jayane Patricia Costa Brito (UFRA)

Lorrany Reis de Jesus (UFRA)

Tainan Amorim Santana (UFS — Bolsista DEMANDA SOCIAL/CAPES)

GINCANA AMBIENTAL: UMA PROPOSTA DE EDUCAGCAO AMBIENTAL NA REDE MUNICIPAL DE PARAGUACU
PAULISTA - SP 831

Fanley Bertoti da Cunha (IFSP-Campus Avangado Tupa)
Luciana Valéria Nogueira (FE — USP)
Téania Cabral de Oliveira (Secretdria de Estado da Fducacio de Sao Paulo)

UMA INVESTIGACAO DOS RELATOS DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS E O COTIDIANO NO ENSINO DE
BIOLOGIA PELO BRASIL NO PERIODO DE 2012-2017 840

Luiz Gonzaga de Souza Neto (UFRPE — Bolsista PPGEC/CAPES)
Kénio Erithon Cavalcante Lima (CAV/ UFPE — Coordenador PROFBIO Associada UFPE)

PERCEPCAO DOS DISCENTES DE ESCOLAS DE ENSINO MEDIO SOBRE OS IMPACTOS AMBIENTAIS NO
CERRADO, NO MUNICIPIO DE CHAPADINHA-MA 849

Ana Valeria Silva dos Santos — (UFMA)
Hellen José Daiane Alves Reis — (UFMA)
Andrea Martins Cantanhede — (UFMA)

ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA EM EDUCACAO AMBIENTAL APLICADO EM DOIS PROJETOS DE
EXTENSAO DO INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO JUNTO A ESCOLA PUBLICA. 858
Jairo José Matozinho Cubas (Docente do IFSP-Suzano)
Emerson Bardo Rodrigues Soldado (Docente do IFSP-Suzano)
Kely Ferreira de Souza Soldado (Docente do IFSP-Suzano)
Rafaela Caruline Rodrigues (Secretaria Municipal de Educagdo de Suzano)

Tatiane Oliveira Gleria(Secretaria Municipal de Educagio de Suzano)

ESTRATEGIAS PARA O ENFRENTAMENTO DA INVISBILIDADE BOTANICA (PLANT BLINDNESS) .............. 865

Nathdssia Cissia Monteiro (FAE - UFMG)
Marina Assis Fonseca (FAE - UFMG)



OFICINAS DE SENSIBILIZACAO PARA AS PLANTAS COMO ESTRATEGIA PARA O ENFRENTAMENTO DA
INVISIBILIDADE BOTANICA 874

Nathdssia Cissia Monteiro (FAE - UFMG)
Marina Assis Fonseca (FAE - UFMG)

MALETA DA GENETICA: UMA FERRAMENTA FACILITADORA NO ENSINO — APRENDIZAGEM...........ccccvvvn. 884

Kamila Loureiro Machado (ICED/ UFOPA)

Clarisse do Socorro Oliveira de Sousa (ICED/ UFOPA)
Frankyrley Laison de Jesus Baia (ICED/ UFOPA)
Kelly Ariane Duarte Sousa (ICED/ UFOPA)

Gabriel Tketani (ICED/ UFOPA)

LITERATURA EM AULAS DE BIOLOGIA: SENSILIZACAO E ABORDAGEM DE QUESTOES AMBIENTAIS POR
MEIO DA LITERATURA ADULTA DE MONTEIRO LOBATO 894

Silvia R. Groto (UFRN)
Renata Gongalves Ferreira (UFRN)

PROJETO DE EXTENSAO O FUTURO E AGORA: ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL NA FACULDADE DE
FORMACAO DE PROFESSORES DA UER], NA VISAO DOS SEUS BOLSISTAS 902

Kaio Pereira Machado (UER]/ FEP - Bolsista CETREINA)
Kamilla Rosa da Silva (UER]/ FFP - Bolsista CETREINA)
Regina Rodrigues Lisbda Mendes (UERJ/FFP)

Ricardo Tadeu Santori (UER]J/FFP)

TECNOLOGIAS DIGITAIS E DE INFORMACAO E COMUNICAO (TDIC) E A SALA DE AULA INVERTIDA:
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE RESPIRACAO CELULAR. 909

Ariana Mendes Camurca Fernandes (mestranda ENCIMA/UFC)
Maria Izabel Galldo (Docente - Dept de Biologia/UFC)
Lincoln César Fernandes (Docente — / Dept de Ensino/[FCE Campus Boa Viagem)

O ENSINO DO CONCEITO DE CONSUMO NAS AULAS DE BIOLOGIA: UM EXPERIMENTO DIDATICO-
FORMATIVO 917

Eliakim Oliveira Kiister (CEFAPRO/SEDUC-MT)
Maria Eugénia Batista da Silva Neta (UFG/PPGECM)

MODELIZANDO SABERES SOBRE O MANGUEZAL POTIGUAR — UMA EXPERIENCIA NO PIBID
INTERDISCIPLINAR 928

Eline Costa de Lima (UFRN)

Thiago Emmanuel Aratijo Severo (CE-UFRN)
Adriana Frutuoso Barbosa (SEEC-RN)
Ewerton Alipio Souza de Macédo (SEEC-RN)
Karla Juliete de Paiva Silva (SEEC-RN)

RELACOES ENTRE TECNOLOGIA E CONCEITOS DE VIDA A PARTIR DE UM EPISODIO DE “BLACK MIRROR”
NA LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS 937

José Vitor Maciel Melo (UER] — Faculdade de Formagdio de Professores)
Tatiana Galieta (UER] — Faculdade de Formagio de Professores)




ABORDAGEM SOCIO- INTERACIONISTA NA APRENDIZAGEM DAS DISCIPLINAS QUE COMPOEM O EIXO
TEMATICO ZOOLOGIA, DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA, DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DA AMAZONIA 946

Maria do Socorro Cunha Santos (GEPEA-UFRA)
Ketura Vanessa Brito de Melo (GEPEA-UFRA)
Antonio Carlos Monteiro Filho (GEPEA-UFRA)
Luciane Cristina Paschoal (GEPEA-UFRA)

ELABORACAO DE MAQUETES COMO UMA FERRAMENTA TRIDIMENSIONAL PARA A APRENDIZAGEM DE
ANATOMIA VEGETAL 953

Jéssica Milena Silva do Nascimento (UFRA)
Vitéria Socorro da Cunha Ramos (UFRA)
Luciane Cristina Paschoal (UFRA)

Rafaelle Fazzi Gomes (UFRA)

ATIVIDADE LUDICA “FORMANDO GAMETAS”: FERRAMENTA PARA REVISAO DE CONTEUDO REFERENTE A
12 E 22 LEIS DE MENDEL 959

Jailson Silveira de Souza — GEPEA/UFRA
Valena da Silva Teles— GEPEA/UFRA
Elaine Silva Dias — UFRA

Luciane Cristina Paschoal — GEPEA/UFRA

PESQUISAS EM SUSTENTABILIDADE NA EDUCACAO AMBIENTAL: UM RETRATO DA DESIGUALDADE NO
BRASIL 969

Rodrigo Acdcio Matos de Aratijo

Maria Regina Dubeux Kawamura

TRILHANDO OS CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DA FERRAMENTA
PEGADA ECOLOGICA 979

Victor Ramalho Barbosa (UECE)
Lydia Dayanne Maia Pantoja (UECE)
Josiany Costa de Souza (UECE)

Ana Céssia Barros Batista (UECE)

COMBINADOS DE CONDUTA EM AULAS DE BIOLOGIA: UMA BUSCA DA DIMINUICAO DA
INDISCIPLINA 989

Jéssica Jorge (Universidade Federal do ABC - Bolsista PIBID/CAPES)
Patricia Vieira Antoniassi (Professora Supervisora - PIBID/CAPES)
Fernanda Franzolin (Universidade Federal do ABC - Coordenadora de drea
PIBID-Biologia/CAPES)

PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL: DISCUTINDO A EDUCACAO PARA O
TRANSITO, A MOBILIDADE SUSTENTAVEL E A MOBILIDADE EXCLUDENTE 997

Mdrcia Maria Martins Parreiras (Prefeitura Municipal de Belo Horizonte)

LEITURA NO ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: PRAXIS COM E PARA A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA 1007

Leandro dos Santos (Mestre em Educacdo — UNIR)
Endell Menezes de Oliveira (Mestrando em Educacio em Ciéncias e Matemdtica — UFPA)




NOVAS METODOLOGIAS DE ENSINO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA NA REDE REGULAR
DE ENSINO NO MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA 1017

Kayury Serrdo da Silva (IFPA)
Benilson Silva Rodrigues (IFPA)

CARACTERISTICAS DO ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO E SUA RELACAO COM OS DOMINIOS
CONCEITUAL, EPISTEMICO E SOCIAL 1027

Nedir Soares (FE-USP)
Silvia L. Frateschi Trivelato (FE-USP)

LIMITES E POSSIBILIDADES DA PLATAFORMA DE PLANEJAMENTO ONLINE OFERECIDA PELA SECRETARIA
DE EDUCACAO DO ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL 1038

Gabriella Ribeiro Christianini (gabichristi@hotmail.com)
Diego Marques da Silva Medeiros (DiegoMarques@ufgd.edu. br)

TRABALHANDO O TEMA “SERES VIVOS E NAO VIVOS”: UMA AULA NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL 1049

Samanta Barra dos Santos (FAED-UFPA)
Luis Carlos Santos Lopes (FAED-UFPA)
Fatima Medeiros Dias (UFPA)

APLICACAO DE ATIVIDADES LUDICAS NA MODALIDADE DE ENSINO EJA, NO MUNICIPIO DE ALTAMIRA-
PARA: UM RELATO DE EXPERIENCIA 1057

Brenda Taynd Sousa da Silva (Programa de Pés-Graduagio
Biodiversidade e Conservacio-UFPA)
Cleonice Teixeira de Souza (Faculdade de Ciéncias Bioldgicas — UFPA)

EDUCACAO AMBIENTAL: NAO TEMOS TEMPO A PERDER:? 1065

Léda Valéria Alves da Silva (IEMCI — UFPA)
Stlvia Nogueira Chaves (IEMCI — UFPA)

PERCECOES DE ALUNOS SOBRE A IMPORTANCIA GASTRONOMICA E MEDICINAL DE PANC
DA AMAZONIA 1074

Naylana Melo de Souza (IFAM- Bolsista/PIBEX)

Madson Rafael Souza Rodrigues (IFAM- Voluntdrio/PIBEX)
Lucas Maia Garcés (IFAM-Voluntdrio /PIBEX)

Lucilene da Silva Paes (IFAM- Coordenadora/ PIBEX)

Adriano Teixeira de Oliveira (IFAM- Vice Coordenador/PIBEX)

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: RELATO DE EXPERIENCIA DE UM MINICURSO PARA PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO 1080

Gleice Carla Silva de Castro (UEPA — bolsista PIBIC/CNPg)
Yuri Cavaleiro de Macédo Coelho (PPGCA — UEPA)
Leticia Siqueira Moura (UEPA — bolsista PIBIC-IEC/CNPg)
Antonio Sérgio Silva de Carvalho (UEPA/PARFOR)

O USO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO POR INVESTIGACAO 1088

Aline Valéria Sousa Santos (UFABC — Ex-Bolsista PIBID/CAPES)
Fernanda Franzolin (UFABC — Coordenadora de drea PIBID-Biologia/ CAPES)
Alessandra Gomes Sales (Escola Estadual Rubens Moreira da Rocha)




VISITA TECNICA COMO FERRAMENTA DE ENSINO A LUZ DO MOVIMENTO CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE (CTSA) E EDUCACAO AMBIENTAL 1098

Jorge Luiz Silva de Lemos (CEFET R])

Luciana Lima de Albuquerque da Veiga (UFR])
Wilber de Sousa Alves (CEFET RJ)

Amanda Perse da Silva (CEFET R])

Leandro dos Santos Lima Hohl (CEFET R])

MODELO DIDATICO PARA ENSINO DE IMUNOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: UMA EXPERIENCIA NA
FORMACAO DE PROFESSORES 1109

Beatriz Tavares Pinheiro
Klicia de Fatima Souza de Azevedo

Francisco Acdcio Alves
Sued Silva de Oliveira
O USO DE CARTILHA DIDATICA PARA EDUCAQAO AMBIENTAL NO ENSINO BASICO ......ceouvuvuenrrenrrerenenes 1119

ANALISE DAS CARACTERISTICAS INVESTIGATIVAS EXPRESSAS EM UM JURI SIMULADO SOBRE O TEMA
ANTROPOCENO 1127
Ligia Danielle Azevedo Lacerda (Bolsista do Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)
Santer Alvares de Matos (Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)

OFICINA DE REUTILIZA(;AO DE RESIDUOS SOLIDOS: UMA PROPOSTA EDUCATIVA DE PRESERVA@AO
AMBIENTAL PARA O ENSINO DE BIOLOGIA 1137
Pamella Ramylle Quadros Santos (Universidade Federal do Pard)
Verena Djane de Oliveira Reis (Universidade Federal do Pard)

Karen Dayanne Corréa Ferreira (Universidade Federal do Pard)
Nelane do Socorro Marques da Silva (Universidade Federal do Pard)

CARACTERIZACAO E DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DE
MUNICIPIOS DA REGIAO DE CRATEUS 1144

Débora Gongala Gomes da Silva (Universidade Estadual do Ceard)
Francisco Nunes de Sousa Moura(Universidade Estadual do Ceard)
Francisca Daniela Lira Mota(Universidade Estadual do Ceard)

Jones Baroni Ferreira de Menezes(Universidade Estadual do Ceard)

O QUE SE INVESTIGA QUANDO SE JOGA? UM ESTUDO DE CASO A PARTIR DO JOGO ECODINASTIA... 1153

Brunno Indcio da Silva (UFRN)
Manoel Pedro da Silva Neto (UFRN)
Thiago Emmanuel Aratijo Severo (UFRN)

O ENSINO DE BIOLOGIA E A INTERDISCIPLINARIDADE COM AS CIENCIAS HUMANAS: UMA
CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM UNIVERSITARIA 1163

Reginéa de Souza Machado (UNICESUMAR - Bolsista PIBID-CAPES)
Marcio Fraiberg Machado (IAP-Faculdade)

Brenda Melissa Barros Mota (IAP-Faculdade)

Anna Rebeka Oliveira Ferreira (IAP-Faculdade)

E BRINCANDO QUE SE APRENDE 1171

Lanaide Lobato Viana (SEDUC/PA)
Liliany Lobato Viana (SEDUC/PA)



EMBRIOLOGIA, ARGUMENTACAO E TEMAS CONTROVERSOS: POSSIBILIDADES AO ENSINO DE BIOLOGIA
NO NIVEL MEDIO. 1178

Rider Moura da Silva (UFPA — PPGDOC)
Eduardo Paiva de Pontes Vieira (IEMCI — UFPA)

RECURSOS TECNOLOGICOS: JUSTIFICATIVAS PARA O USO 1187

Mayra Louyse Rocha Paranhos

Madrcia Cristina Rocha Paranhos

A UTILIZACAO DE JOGOS EDUCATIVOS E ATIVIDADES LUDICAS COMO ELEMENTO FACILITADOR DO
ENSINO DE BIOLOGIA NO NIVEL MEDIO 1194

Juliana da Silva Cardoso (IFPA — Bolsista PIBIC/CNPQ)
Benilson Silva Rodrigues (IFPA)

JOGO LEILAO BIOLOGICO APLICADO A CONTEUDOS DA DISCIPLINA ZOOLOGIA DE VERTEBRADOS...... 1203
Daniela Varela da SILVEIRA (GEPEA — UFRA)
Ivan Carlos Fernandes MARTINS (EABA — UFRA)
Luciane Cristina PASCHOAL (GEPEA — UFRA)

O LIXO DEPOIS DA LIXEIRA: AUTORIA EM UM DOCUMENTARIO PRODUZIDO POR ESTUDANTES DE
ENSINO MEDIO 1210

Marinilde Tadeu Karat (PPGECT/UFSC)
Suzani Cassiani (Centro de Ciéncias da Educacio/UFSC)

JOGOS NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: ANALISE DAS PROPOSTAS APRESENTADAS NA NONA
EDICAO DA RENBIO 1218

Larissa Oliveira Vilela (UFGD)
Petrus de Campos Kermessi (UFGD)
Diego Marques da Silva Medeiros (UFGD)

VIVENCIA PEDAGOGICA PARA DISCENTES DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA EM VISTA DA INCLUSAO DE
ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS: RELATO DE EXPERIENCIA EM ESPACO NAO
FORMAL 1228

Miani Corréa Quaresma (PPGEAP-UFPA)
Edmar Fernandes Borges Filho (UFPA)
Bianca Venturieri (UEPA)

OFICINAS E IMAGENS DE SUSTENTABILIDADE: CAMINHOS DE UM FAZER INVESTIGATIVO................. 1237

Nayara Elisa Costa da Conceigio (UFF — Bolsista mestrado/ CNPq)
Shaula Maira Vicentini de Sampaio (IB — UFF)

REFLEXOES SOBRE PONTECIALIDADES DO LABORATORIO CIENTIFICO COMO AMBIENTE DE ENSINO
DE CIENCIAS CRITICO, CONTEXTUALIZADO E FORMACAO DOCENTE 1246

Gabrielle Gomes de Lima (IEMCI — UFPA)
José de Moraes de Sousa (UFPA)

VIVENCIANDO A PRATICA DOCENTE EM BIOLOGIA POR MEIO DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID): AS FEIRAS DE CIENCIAS COMO ESTRATEGIA DIDATICA PARA
O ENSINO. 1255

Carolina Alves Jati (UFOPA, ex - bolsista PIBID/CAPES)
Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)




CONCEPCOES DOCENTES SOBRE AS CIENCIAS DA NATUREZA NAS ATIVIDADES DE EDUCACAO
AMBIENTAL: UMA QUESTAO DE CENTRALIDADE? 1262

Diego Adaylano Monteiro Rodrigues (UFC/UECE)
Ragquel Crosara Maia Leite (UFC)

DINAMIZANDO O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS — ENSINO FUNDAMENTAL II, RELATO
DE EXPERIENCIA 1270

Edvaldo Moreira da Silva Neto (UESC)
Emerson Anténio Rocha (DCB - UESC)

O USO DE DIFERENTES METODOLOGIAS EM AULAS SOBRE ARTROPODES: EXPERIENCIAS E REFLEXOES
DE REGENCIA 1279

Giuliana Vitiello

Vitor Martins Menezes
Aline Orvalho Pereira

AULA DE CAMPO COMO ESTRATEGIA DIDATICA NO ENSINO DE BIOLOGIA: TECNICAS DE COLETA DE
VERTEBRADOS E INVERTEBRADOS NAS PROXIMIDADES DO DISTRITO DE POTI, CRATEUS - CE........ 1287

Marcos Paulo Lopes Rodrigues (UECE — Bolsista PRAE)
Antonia Mirelle Lopes Marques (UECE — Bolsista PRAE)
Maria Tais Aleixo Paz (UECE)

José Wilson da Silva Moura (UECE)

Francisco Nunes de Sousa Moura (UECE)

Shirliane de Aratijo Sousa (UECE)

GREEN DAY: PENSANDO A EDUCAGCAO AMBIENTAL FORA DA CAIXINHA NO CEFET/R] CAMPUS MARIA
DA GRACA 1293

FABIANA CORDEIRO (Cefer/R])

LUCIANA FERRARI ESPINDOLA CABRAL (Cefer/R])
RICARDO BENEVIDES SILVA DE OLIVEIRA (Cefet/R])
REJANE GOMES CORDEIRO (Cefet/R])

“UM PE DE QUE?”: ALIANDO O ENSINO DE BOTANICA AO USO DA TECNOLOGIA DIGITAL NO AMBIENTE
ESCOLAR 1300

Andpressa Kelly Silva de Jesus (UFOPA — Ex - Bolsista PIBID/CAPES)
Irismar das Chagas Santos (EEEM Alvaro Adolfo da Silveira)

Joyce Cristina Santos da Silva (EEEM Alvaro Adolfo da Silveira)?
Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)

A EDUCACAO AMBIENTAL NA CONFORMIDADE DA LEI: UM RELATO DE EXPERIENCIA..........ccevuerrenrens 1309

Dyennef Morais Pantoja (UFOPA\ ICED)
Pedro Paulo Siqueira Ferreira - Orientador (SEDUC-PA)

O QUE E ECOLOGIA? CONCEPCOES DE ESTUDATES DO ENSINO FUNDAMENTAL 1318

Jairo Robles-Piferos (Programa de Doutorado em Ensino, Filosofia ¢ Histéria das Ciéncias UFAB-UEFS e Doutorado Interinstitucional em
Educacio UDFJC; Grupo GIEEC)
Geilsa Costa Santos Baptista (Faculdade de Educacio, UEFS; Coordenadora GIEEC)

UMA PROPOSTA DE ENSINO CONTEXTUALIZADO PARA ABORDAR DIVERSIDADE VEGETAL................ 1326

Grayce Helena Souza Domiciano (Escola Monteiro Lobato/SP)
Anary Priscila Monteiro Egydio Branddo (USP)

Percia Paiva Barbosa (USP)

Kelma Cristina de Freitas (IFSP)

Suzana Ursi (USP)



QUESTOES AMBIENTAIS NA ESCOLA: OS TRABALHOS APRESENTADOS NOS ENCONTROS NACIONAIS DE
ENSINO DE BIOLOGIA 1335

Cintia Cristine de Souza Pio (UFF)
Marise Basso Amaral (UFF)

A NATUREZA DA CONTROVERSIA NA PERSPECTIVA CTS: CONTRIBUTOS PARA A FORMACAO CIDADA NO
ENSINO DE BIOLOGIA 1345

Marcelo Bruno Araiijo Queiroz (Bolsista CAPES/PPGEC/UESC)
Rodrigo da Luz Silva (Bolsista FAPESB/PPGEC/UESC)

José Crispim Macedo Rocha Jiinior (PPGEC/UESC)

Christiana Andrea Vianna Prudéncio (DCBIO/PPEC/UESC)

JOGO DIDATICO PARA EDUCACAO SEXUAL 1356

Caroline Pinheiro da Silva (UFSCar — Bolsista PIBID/CAPES)
Jodo Victor Robles Rosa (UFSCar — Bolsista PIBID/CAPES)
Hylio Lagand Fernandes (DCHE — UFSCar)

A NAO NEUTRALIDADE DA CIENCIA-TECNOLOGIA E PARTICIPACAO SOCIAL NO DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO-TECNOLOGICO: PERSPECTIVAS DE PRATICAS EDUCATIVAS CTS 1366

Rosemar Ayres dos Santos (UFFS)
Décio Auler (UFSM)

A ABORDAGEM CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE NO ENSINO DE CIENCIAS:
OLHARES DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA 1375

Dayane Negrio Carvalho Ribeiro SEDUC/PA, IEMCIL/UFPA)
Patricia Quaresma Pacheco (SEDUC/PA, IEMCI/'UFPA)
Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida (IEMCI/UFPA)

POSSIBILIDADES E DIFICULDADES NA IMPLANTACAO DA AULA INVERTIDA E ATIVIDADES
METACOGNITIVAS 1386

Ingrid da Silva Oliveira (UFABC-bolsista PIBID/CAPES)

Ronaldo Santos Santana (USP)

Patricia Vieira Antoniassi (UFABC)

Fernanda Franzolin (UFABC)

PIBID- Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

PROBLEMATIZANDO OS PADROES DE GENERO E SEXUALIDADE DISSEMINADOS NA SOCIEDADE - UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II NO AMBITO DO PIBID 1396

Rafael Pelletti Fidelis Lopes (IB-USP)

Ana Luisa Luisi Vieria (IB-USP)

Tatiane Maris Gorska Falconi (EMEF Vianna Moog)
Aline Nair Mende Costa (IB-USP)

AS DIFICULDADES DO ENSINO DE BOTANICA NA CONCEPCAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE BREVES- PARA. 1405

Maisa Rodrigues dos Reis (UFPA)
Maria Goreti Coelho de Souza (UFPA)

INFOGRAFICOS COMO UM POTENCIALIZADOR DA APRENDIZAGEM: DUAS PROPOSTAS PARA O ESTUDO
DAS DOENCAS VIRAIS E DO SISTEMA ENDOCRINO 1415

Kaline Benevides Santana (IFBA)




UMA ABORDAGEM EM EDUCACAO AMBIENTAL: CONSTRUCAO DE JOGOS DIDATICOS COM MATERIAL
ALTERNATIVO 1427

Maria Adlayne Gomes de Souza
Andressa Nogueira Fonteles
André Ribeiro de Santana

O MODELO DE ENSINO COM ANALOGIAS QUANTITATIVAS: UM METODO PARA ELABORACAO E USO DE
ANALOGIAS QUANTITATIVAS PARA O ENSINO DE MACRO E MICROMEDIDAS NAS CIENCIAS NATURAIS....1434

Rafael Gustavo Rigolon (UFV)

CULTURA DO CHA: PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NO COTIDIANO DE ESTUDANTES DO ENSINO
SUPERIOR 1443

Leticia Rodrigues de Moura (UECE)
Marcos Andrade Alves dos Santos (UECE)
Raylson Francisco Nunes de Sousa (UECE)
Francilane Campos Matias (UECE)
Mdrio Cézar Amorim de Oliveira (UECE)

“ENTAO, QUEM TRABALHA NESSA AREA?” UMA APROXIMACAO ENTRE CIENCIA E INFANCIA POR MEIO
DA CONSTRUGAO DE UMA VISITA ESCOLAR A UNIVERSIDADE 1451

Gabriela Rossi Longo (IB-USP)
Jennifer Prestes Auler (IB-USP)
Alana Adler de Oliveira (IB-USP)

A IMPORTANCIA DA UTILIZAGCAO DO MODELO DIDATICO NO ENSINO DE CIENCIAS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM 1459

Kelly Priscilla Monteiro dos Santos (LaPECBio -FCB/UFPA- Bolsista PIBEX)

Tiago Silva Dezincourt (LaPECBio - FCB/UFPA)

Francisco Alex Oliveira Figueredo (LaPECBio -FCB/UFPA- Bolsista PIBEX)

André Ribeiro de Santana (Coordenador LaPECBio/FCB - UFPA Campus Altamira)

DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE UMA ANIMAGAO DIDATICA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL EM
UMA ESCOLA NO MUNICIPIO DE MESSIAS — AL 1466

Marcos Emanuel de Barros Silva (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)
Alexandre Rodrigues da Conceigio (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)
Maria Danielle Arasijo Mota (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)

ATIVIDADES DE CAMPO E O ENSINO DE EVOLUCAO: UM OLHAR ANALITICO NO CONTEXTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM BIOLOGIA 1476

Carolina Aimi Maruyama Santa Croce — Universidade Federal do ABC (carolscroce@hotmail.com)
Patricia da Silva Sessa — Universidade Federal do ABC (patricia.sessa@ufabc.edu.br)

LEVANTAMENTO ETNOBOTANICO DOS QUINTAIS DE ALUNOS E VIZINHOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DO
BAIRRO COROADO, MANAUS-AM 1484

Magda Adegas da Silva (UFAM)
Kellen Trajano de Lima (UFAM)
Welton Yudi Oda (UFAM)

TRILHA ECOLOGICA: UM INSTRUMENTO LUDICO E DIDATICO DE EDUCACAO AMBIENTAL............... 1491

Fabiana Gongalves Maués (Universidade do Estado do Pard - UEPA)
Inés Trevisan (Universidade do Estado do Pard - UEPA)
Lucas de Araiijo Costa (Universidade do Estado do Pard - UEPA)



SOBRE SEMELHANCAS E ORIGENS: OS CONCEITOS DE HOMOLOGIA EM UMA COLECAO DE LIVROS
DIDATICOS DO ENSINO MEDIO 1496

Kaué Nicolas Lindoso Dias (UFRA/MPEG — bolsista de mestrado/CNPq)

FUGINDO DA FEBRE: TRABALHANDO CADEIAS ALIMENTARES E ACOES ANTROPICAS A PARTIR DE UM
JOGO 1502

Fernanda Franzoni Pescumo (IFSP)

MODELOS DIDATICOS EM BISCUIT COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DE MICOLOGIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO NA EDUCACAO BASICA 1511
Suzy Danielle Barbosa Pacheco (Bolsista EIXO TRANSVERSAL/PROEX-UFPA)
Solange do Perpétuo Socorro Evangelista Costa (LAMIC- ICB/ UFPA)

A EXPERIENCIA DO USO DA FOTOGRAFIA NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA EM QUESTOES
AMBIENTAIS 1520
José Arimatéa Gouveia dos Santos (IEMCI — UFPA)
Marcelino Carmo de Lima (IEMCI — UFPA)
Patricia de Campos Corréa (IEMCI — UFPA)

REINO PLANTAE: UMA EXPERIENCIA CONTEXTUALIZADORA DE ENSINO DE BIOLOGIA NA EDUCACAO
BASICA NO MUNICIPIO DE OBIDOS-PA 1529

lata Anderson Ferreira de Aratijo (Docente Biologia — SEDUC-PA)

MAQUETES FISICAS DA ESTRUTURA DA TERRA COMO FERRAMENTA DE COMPREENSAO DOS
CONCEITOS GEOCIENTIFICOS 1536

Deusana Maria da Costa Machado (LECP-DCN/IBIO-UNIRIO)
Lsabele Benincasa Santos (BIOLOGA-LECP-UNIRIO)

AS DIVERSAS ABORDAGENS SOBRE ENSINO DE BIOLOGIA E CELULAS-TRONCO NA FORMACAO DE
PROFESSORES 1545

Silvaney Ferreira (SEDUC-PA)
Manuella Teixeira Santos (SEDUC-PA)
Tonny Miralha (Uniasselvi-Pa)

AVALIACAO DE SOFTWARE EDUCATIVO VOLTADO PARA O ENSINO DE CIENCIAS 1555

Isabela Vieira dos Santos Mendonga (IFMA)
Jhonatan Wendell Tavares Ferreira (IFMA)
Paula Cristina Costa Castro (IFMA)
André Luis Silva dos Santos (IFMA)

CONTRIBUINDO PARA A AMBIENTALIZAGAO DA FFCLRP-USP: A ARTE COMO EIXO CONDUTOR DA
EDUCACAO AMBIENTAL 1562

Clarice Sumi Kawasaki (DEDIC/FFCLRP — USP)

Caio Antonio de Lima (DEDIC/FFCLRP — USP, Bolsista PUB)
Lsabela Silva Casquer (DEDIC/FFCLRP — USP, Bolsista PUB)
Luana Scherma (DEM/FFCLRP — USP, Bolsista PUB)

Natalia Ramos Noleto (DB/FFCLRP — USP, Bolsista PUB)

O USO DE TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA EM AULAS DE GENETICA NA EDUCACAO BASICA... 1571
Elizandra Paulino dos Santos (UFSCar)



CRUSTACEOS: UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA PROMOGAO DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA......... 1582

Ellen Moreira Costa (PPGECM — UFPR)
Leonir Lorenzetti (PPGECM — UFPR)

PROGRAMAS DE RADIO SOBRE O GARIMPO: UMA EXPERIENCIA DE POPULARIZACAO DA CIENCIA.. 1593

Luciana Resende Allain (Professora Adjunta/ DCBio/UFV]M)

Maira Figueiredo Goulart (Professora Adjunta/ DCBio/UFV]M)
Daniela dos Santos Porto (Licencianda em Ciéncias Bioldgicas/UF VM)
Thais Cristina Silveira (Licencianda em Ciéncias Biolégicas/UF VM)

O BARALHO DE FUNGOS - UM JOGO DIDATICO PARA O ENSINO SOBRE O REINO FUNGI ........cccevveevene 1601

Frankyrley Laison Jesus Baia (UFOPA — BOLSISTA PIBIC/CAPES)
Lucas Cavalcante Esteves (UFOPA — BOLSISTA PIBIC/CAPES)
Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)

Yukari Okada (ICED — UFOPA)

ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA COADJUVANTE NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL? 1608

Alessandro Cardoso Santos — Graduagio em Licenciatura em Ciéncias — USP
Ma. Graziele Ap. de Moraes Scalfi - FE-USP

EIXO 2

SAUDE HUMANA E DROGAS PSICOATIVAS EM LIVROS DE CIENCIAS DA NATUREZA DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO 2017 1626

Beatriz Biagini (UFSC — Bolsista CAPES/PROEX)

DORES LOMBARES E VERTEBRAIS: ORIENTACOES SOBRE CAUSAS E PREVENCOES - RELATO DE
EXPERIENCIA 1634

Fernando Sampaio Colago (UEPA)

ESTADO DA ARTE DO ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR A PARTIR DAS
ATAS DO ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS 1642

Nicia Regina Ogawa (SME/PMSP — Professora de Educagio Infantil)

RELATO DA EXPERIENCIA DE UTILIZACAO DE JOGOS DIDATICOS NA SALA DE AULA:
A TRANSFORMACAO DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE CIENCIAS 1654

Maria Tatiane Damasceno Souza (UFAC)
Yonier Alexander Orozco Marin( UFAC)
Anténio Igo Barreto Pereira (UFAC)

ENSINO DE CIENCIAS: A EXPERIMENTACAO COMO POSSIBILIDADE DE (RE)SIGNIFICAR CONCEITOS
ESCOLARES 1662

Andressa Vargas de Souza (Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Augusto)
Laura Teresa Miiller (Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Augusto)
Clarinés Hames (Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Augusto)

CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIA/BIOLOGIA E CONHECIMENTOS TRADICONAIS EM TORNO DAS
PLANTAS MEDICINAIS 1670

Glaucia de Sousa Moreno (UFSC)




CAPACITACAO DAS MERENDEIRAS QUANTO A MANIPULACAO CORRETA DAS PLANTAS MEDICINAIS NA
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MADRE MARIA VIGANO DO MUNICIPIO DE
CASTANHAL - PA 1679

Kellen Cristina Cunha Silva (Instituto Federal do Pard - IFPA)
Daniela da Silva Rodrigues (Estdcio Castanhal)

Cintia Karoline Manos Lopes (Universidade Federal do Pard - UFPA)
Sabrina Santos de Lima (Estdcio Castanhal)

SAUDE NA ESCOLA: JOGANDO COM OS MICRORGANISMOS 1687

Elen da Silva Evangelista Fava (UFRR] - Mestranda PPGEDUCIMAT)
Ligia Cristina Ferreira Machado (UFRR] - Profa. Dra. PPGEDUCIMAT)

USO DE DESENHOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EDUCACAO EM SAUDE SOBRE O CONSUMO
DE DROGAS 1698

Claudete dos Santos Trindade (UFMA)
Eudimara Carvalho de Aratijo (Graduanda-UFMA)
Alexandre da Silva Rodrigues (Graduando-UFMA)
Hellen José Daiane Alves Reis (Professora adjunta UFMA-Pinbeiro)
Andréa Martins Cantanhede (Professora adjunta UFMA)

JIGSAW APLICADO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DAS TEORIAS EVOLUTIVAS 1705

Luciana Maria de Jesus Baptista Gomes (SME-RJ; SEEDUC-R], CEFET-R])
José Jefferson Aguiar dos Santos (CEFET-R])

Roni Costa Ferreira CEFET-R])

Sérgio Eduardo Silva Duarte (CEFET-R])

CONCEITOS DE SEXUALIDADE: A PERCEPCAO DE ESCOLARES CONCLUINTES DA EDUCACAO BASICA DE
INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS RESIDENTES EM BELEM, PARA 1713

Yuri Cavaleiro De Macédo Coelho (PPGCA-UEPA)
Gleice Carla Silva de Castro (UEPA — bolsista PIBIC/CNPq)
Leticia Siqueira Moura (UEPA — bolsista PIBIC-IEC/CNPq)
Sinaida Maria Vasconcelos (CCPP/CFEN — UEPA)

NOSSA ESCOLA CONTRA O AEDES AEGYPTL: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA PAUTADA NA EDUCACAO
EM SAUDE AMBIENTAL 1722

José Jailson Santos Rodrigues (UFS)
Labela Santos Correia Rosa (UFS)
Rosiléia Oliveira de Almeida (UFBA)

A APRENDIZAGEM DO INDICE DE MASSA CORPORAL (IMC) NAS ESCOLAS DE ANANINDEUA-PA:
PRATICA E TEORIA 1733

Eva Maria Joana Cruz da Pureza (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)
Milena Pinheiro Barbosa (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)
Carlos Alberto Brito da Silva Jr (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)

BARALHO GENETICO DAS SINDROMES: UMA ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE
DOENCAS GENETICAS. 1742

Claudiane Sarmento Viana (UFOPA)

Lsadora Elaine Silva da Cruz (UFOPA)

Lucas Vinicius Cavalcante Esteves (UFOPA)
Natilia Cleomara de Almeida Sousa (UFOPA)
Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)




LEIS, CAMPANHAS E MANUAIS: A FABRICACAO DA SAUDE NA ESCOLA 1749

Danielle Dias da Costa (UEAP/Polo UFPA-REAMEC)
Stlvia Nogueira Chaves (UFPA/IEMCI)

A ATUACAO DO ENFERMEIRO NO PROCESSO DE EDUCAGCAO EM SAUDE: RELATO DE EXPERENCIA SOBRE
PAPILOMAVIRUS HUMANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL EM ANANINDEUA, PARA. 1760

Leticia Gomes de Oliveira (FAPEN — Bolsista PROUNI/MEC)

0 JOGO DIDATICO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA NO ENSINO DA BIOLOGIA .......covvenrereresneens 1768

Juliardnas Rigamont dos Reis (PPGCIMES — UFPA)
Ramon Everton Ferreira de Arasijo (UFPA)

USO DE IMAGENS NO ENSINO DO CORPO HUMANO - 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL................. 1778

Hellen Jéssica Neves Queiroz (UFMG — mestranda Promestre - FaE)
Marina de Lima Tavares (Professora — Faculdade de Educagio - UFMG)

JOGO DIDATICO “ALIMENTOS E NUTRIENTES”: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE LUDICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL 1787

Vanessa Fonseca Gongalves (CAp Eseba UFU)

Ariane de Souza Siqueira (CAp Eseba UFU)

Lorena Oliveira Alves Assungio (UFU / Bolsista PROGRAD)
Natdlia de Quadros Pereira (UFU / Voluntdria PROGRAD)

DOMINO DOS PROTISTAS: UMA MANEIRA DIDATICA PARA O ENSINO DE BIOLOGIA NO ENSINO
MEDIO. 1794

Thiago Sousa Duarte (UFOPA- ex-bolsista PIBID/CAPES)
Daniele Mesquita Batista (UFOPA- ex-bolsista PIBID/CAPES)
Irismar das Chagas Santos (E.E.E.M Alvaro Adolfs)

Gabriel Tketani (ICED-UFOPA)

Yukari Okada (ICED-UFOPA)

RELATO DE EXPERIENCIA: ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUA CONTRIBUICAO PARA PROMOCAO DA
SAUDE EM UMA ESCOLA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO INTERIOR DO ESTADO DE ALAGOAS ......... 1804

Almir Rocha dos Santos (UFAL)
Alexandre Rodrigues da Conceigio (UFAL)
Maria Danielle Arasijo Mota (UFAL/UFC)

A LUDICIDADE COMO PRINCIPIO PARA A INVESTIGACAO DE PROCESSOS BIOLOGICOS .......cevuesrerrene 1812

Ariane de Souza Siqueira (CAp Eseba UFU)
Vanessa Fonseca Gongalves (CAp Eseba UFU)

FINALIDADES EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCAGCAO DEMOCRATICA: ANALISANDO O
TEMA PUBERDADE EM UM LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS 1821

Juliana Stein Nicoli (UFF — Bolsista PIBIC/CNPg)
Mariana Lima Vilela (Faculdade de Educacio — UFF)
Fernando de Araiijo Penna (Faculdade de Educagio — UFF)

ESPACOS DE DIALOGO E APRENDIZAGEM SOBRE DROGAS: UM CONCEITO ESTRUTURADOR PARA AS
ACOES EDUCATIVAS 1830

Francisco José Figueiredo Coelho (LEAS/IOC/FIOCRUZ)
Simone Monteiro (LEAS/IOC/FIOCRUZ)




ESTUDOS DE CASO NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA ABORDAGEM INVESTIGATIVA NO ESTUDO DE
PARASITOSES 1838

Pedro Gabriel da Silva Pires (UFPI)
Leticia Sousa dos Santos Ferreira (UFPI)
Veruska Cavalcanti Barros (UFPI)

BIOCULTURALIDADE NO ENSINO DE BIOLOGIA: CONFECCAO DE CARTILHA EM COMUNIDADE
RIBEIRINHA AMAZONICA 1848

Fldvia Cristina Araiijo Lucas (Centro de Ciéncias Sociais e Educagio - UEPA)

Karina de Nazaré Lima Alves (Museu Paraense Emilio Goeldi - MPEG)

Geysiane Costa ¢ Silva (Rede de Biodiversidade e Biotecnologia da Amazénia Legal - MPEG)
Suellem Do Carmo Silva (Universidade federal Rural da Amazénia - UFRA)

Patricia Homobono Brito de Moura (Instituto de Pesquisas de Produtos Naturais - UFR])

IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DE DOCUMENTOS DO PROGRAMA SAUDE NA ESCOIA ............ 1857

Guilherme Mulinari (UFSC — PPGECT)
Adriana Mohr (UFSC/IMEN — PPGECT)

A UTILIZAGCAO DE UM JOGO DIDATICO PARA A EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO DE BIOLOGIA.......... 1864

Marcello Spiandorin (UFC —ENCIMA)
Maria Izabell Gallio (UFC —ENCIMA)

O PAPILOMA VIRUS, HPV, EM UMA PERSPECTIVA DE SAUDE E EDUCACAO 1872

Maria Rita Gomes de Lima Neves, Faperj
Orientadora: Juliana Camacho Pereira, PhD UFR]

Coorientadora: Sandra Maria Gomes de Azevedo, Doutoranda Fiocruz

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS: UMA ANALISE DA TEMATICA EDUCACAO EM SAUDE NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1881

Manoel Messias Santos Alves (Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal de
Sergipe — PPGECIMA/UFS; Bolsista CAPES)

Gleice Prado Lima (Mestranda do Programa de Pés-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal de Sergipe —
PPGECIMA/UFS; Bolsista CAPES)

PROPAGANDA E EDUCACAQ: UMA ABORDAGEM DIFERENCIADA SOBRE INFECCOES SEXUALMENTE
TRANSMISSIVEIS E METODOS CONTRACEPTIVOS PARA ALUNOS DO CURSO TECNICO DE TURISMO DO
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA CELSO SUCKOW DA FONSECA (CEFET)

RIO DE JANEIRO. 1890

Amanda Perse da Silva (LVM/IOC/Fiocruz-R], CEFET-R])

Anna Carolina de Oliveira Mendes (LAEFIB/IOC/Fiocruz, IFSC)
Jorge Luiz Silva de Lemos (CEFET-R])

Vanessa Salete de Paula (LVM/IOC/Fiocruz-R])

Maria de Fitima Alves de Oliveira (LAEFIB/IOC/Fiocruz)

PESCA DE ESPERMATOZOIDE: UMA FERRRAMENTA DIDATICA PARA O ENSINO DA
REPRODUCAO HUMANA 1902

Natilia Cleomara de Almeida Sousa(UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)
Claudiane Sarmento Viana(UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)

Lsadora Elaine Silva da Cruz(UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)
Yukari Okada(ICED-UFOPA)




VULNERABILIDADE AS IST/AIDS E QUALIDADE VIDA DE ADOLESCENTES: REFLEXOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS 1909

Manoel Messias Santos Alves (Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal de
Sergipe — PPGECIMA/UFS; Bolsista CAPES)
Alice Alexandre Pagan (Docente da Universidade Federal de Sergipe — DBI/PPGECIMA/UFS)

DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO SOBRE OS ELEMENTOS FIGURADOS DO SANGUE:
REFLEXOES E DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE 1920

Luciana Aparecida Siqueira Silva (IFGoiano-Campus Urutai)

Carolina de Fitima Guimardes (IFGoiano-Campus Urutai)

Christina Vargas Miranda e Carvalho (IFGoiano-Campus Urutai)
Eliane Cotrim Batista (Sec. Est. de Educagio, Cultura e Esporte de Goids)

PROJETO DE HORTA PARA DISSEMINAR O ENSINO DE SAUDE: VISANDO MINIMIZAR A CONTAMINACAO
POR ENTEROPARASITOSES 1928

Artur de Arasijo (UNIVERSIDADE CELSO LISBOA)

VITAMINAS: UM DIAGNOSTICO A PARTIR DE CONHECIMENTOS PREVIOS 1936
Matheus Fabricio Verona (Departamento de Ciéncias Bioldgicas — FEUC)

Tatiani Zanetti Costa (Graduanda em Ciéncias Biolégicas — FEUC)

A MEDIACAO DO CONCEITO DE MAGNETISMO NO NiVEL FUNDAMENTAL 1946

Terezinha Cabral (PPEC/UFMS)
Lenice Heloisa de Arruda Silva (UFGD)

O ACAI NA ESCOLA: CARTILHA DIDATICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DA
EDUCACAO BASICA 1956

Jodo Paulo Vasconcelos Soares (IEMCI — UFPA)
Esmeraldo Tavares Pires (UFPA — Bolsista CNPq)
Carlos Aldemir Farias da Silva (IEMCI — UFPA)

EDUCACAO PARA PROMOGAO DA SAUDE: PERCEPCAO SOBRE ZOONOSES DE ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA PUBLICA EM CHAPADINHA-MA 1963

Elioenai da Silva Oliveira (Graduando em Ciéncias Biolégicas- UFMA- CCAA)
Rosalina da Silva Nascimento (Graduanda em Ciéncias Bioldgicas- UFMA- CCAA)
Jeane Rodrigues de Abreu (Professora Dr.« UFMA/ CCAA)

Luciana Sirqueira Viana (Graduanda em Ciéncias Biolégicas- UFMA- CCAA)
Andréa Martins Cantanhede (Professora Dr.# UFMA/ CCAA)

A ABORDAGEM DA DOACAO DE SANGUE NO ENSINO MEDIO POR MEIO DE HQ’S E DRAMATIZACAO...1973
Ana Fldvia S. de Brito (UEPA — Bolsista PIBID/CAPES)

RELACAO ENTRE DOENCAS DIARREICAS E SANEAMENTO: COMO ENSINAR ESTE TEMA ABSTRATO:......1983

Erica Joziélen Cunha da Silva (GEA-UFRA)
Francisco Rodrigo Cunha do Rego (GEA-UFRA)

Joyce Torres de Souza (GEA-UFRA)

Maria Josiérika Cunha da Silva (GEA-UFRA)
Fernanda Carneiro Romagnoli (Docente-GEA/UFRA)

NOVOS OLHARES PARA O USO DE FILMES NO ENSINO DO TEMA VIRUS NO ENSINO MEDIO ............... 1993

Mariana de Oliveira Macedo (UniCEUB)
Roni Ivan Rocha de Oliveira (UniCEUB)



CORPO HUMANO: INVESTIGANDO SENTIDOS, POTENCIAS E LIMITES EM SALA DE AULA.........cccevevune. 2003

Lohayne Braga Moreira (UFF — Instituto de Biologia )
Marise Basso Amaral (UFF- FEUFF)

HIV/AIDS: PERCEPCOES E COMPORTAMENTOS DE RISCO EM ADOLESCENTES DE DUAS ESCOLAS
PARTICULARES DA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM DO PARA 2012

Leticia Siqueira Moura (UEPA — bolsista PIBIC-IEC/CNPg)
Gleice Carla Silva de Castro (UEPA — bolsista PIBIC/CNPq)
Yuri Cavaleiro De Macédo Coelho (PPGCA-UEPA)

Sinaida Maria Vasconcelos (CCPP/CFEN — docente UEPA)
Antonio Sérgio Silva de Carvalho (docente UEPA/PARFOR)

CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE O SISTEMA DIGESTORIO: POSSIVEIS OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS
NO ENSINO SUPERIOR 2019

Larissa Mattos Feijé (Mestranda EBS - FIOCRUZ/R] — Bolsista FAPER])
Viviane Abreu de Andrade (CEFET/R] — UnED NI)
Robson Coutinho Silva (IBCCF — UFR])

JOGOS EDUCATIVOS COMO ALTERNATIVA PARA ABORDAGEM DO CONTEUDO DE REPRODUQAO
HUMANA NAS AULAS DE BIOLOGIA 2030
Lilian da Silva Vieira (IFRN — UERN — Bolsista ProfBio/Capes)
Regina Célia Pereira Marques (UERN)

ELABORACAO DE MODELOS TRIDIMENSIONAIS DE CELULAS ANIMAIS E VEGETAIS NO ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA 2039

Idalia Maria Nascimento Barros (Universidade Federal do Pard - Polo UAB — Maraba)
Bruno Costa Silva (Universidade Federal do Pard - Polo UAB — Maraba)

Carla Gracianne da Costa Silva (Universidade Federal do Pard - Polo UAB — Marabd)
Cledson Lima de Oliveira (Universidade Federal do Pard - Polo UAB — Marabd)
Frank da Silva Sales (Universidade Federal do Pard - Polo UAB — Maraba)

ANIMAIS DOMESTICOS E GUARDA RESPONSAVEL: UMA ANALISE DA PERCEPQAO DE ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO 2045
Rosalina da Silva Nascimento (Ciéncias Bioldgicas, UFMA)
Luciana Sirqueira Viana (Ciéncias Biolégicas, UFMA)
Elioenai da Silva Oliveira (Ciéncias Bioldgicas, UFMA)
Andréa Martins Cantanhede (Professora Associada do Curso de Ciéncias Bioldgicas UFMA)

UMA ABORDAGEM PREVENTIVA RELATIVA A GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA E DST’S (DOENCAS
SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS) EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ALTAMIRA-PA 2054

Andpressa Nogueira Fonteles
Amanda Caroline Duarte Ferreira

Denis Viera Gomes Ferreira

ENSINO DE CIENCIAS PARA CRIANCAS: PRODUCAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE DENGUE.......2061

Niiria Arasijo Marques (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)
Suseli de Paula Vissicaro (Pecim - Unicamp)
Alessandra Aparecida Viveiro (Faculdade de Educacio - Unicamp)

“EVOLUCAO DO SISTEMA IMUNOLOGICO”: PANORAMA SOBRE A ABORDAGEM DESSE TEMA EM LIVROS
DIDATICOS DE IMUNOLOGIA 2071

Natanael da Silva Freitas (Ciéncias Bioldgicas/Universidade Federal do Ceard)
Maria Izabel Galldo (Departamento de Biologia/Universidade Federal do Ceard)
Erika Freitas Mota (Departamento de Biologia/Universidade Federal do Ceard)




RELATO DE EXPERIENCIA NO DESENVOLVIMENTO DE UM MINICURSO AMPLIANDO O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA ANATOMIA 2078

Daniele Camargo da Silva (UFJ- UAE Ciéncias Bioldgicas)

Osvaldo Ferreira Neto (UFJ- UAE Ciéncias Bioldgicas)

Juliana Fldvia Ferreira e Silva Paraiba (UFJ-UAE Ciéncias Bioldgicas)
Fabiano Campos Lima (UFJ-UAE Ciéncias Bioldgicas)

PRODUCAO DE IMAGENS COMO FERRAMENTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE IMUNOLOGIA:
UMA MODELAGEM ATRAVES DO SOFTWARE POWERPOINT® 2084

“CAIXA ANONIMADE PERGUNTAS” —- FERRAMENTA PARA TRABALHAR EDUCACAOQ SEXUAL ......ccevverrene 2094

Thiago Sales Lobo Guerra (UFC — Bolsista PET MEC/SESu)
Maria Izabel Galldo (Docente Departamento de Biologia - UFC)

HORTO MEDICINAL ESCOLAR: UM RELATO DE EXPERIENCIA 2100

Raimunda Aline Djanira Freire Marques (UFC — Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matemdtica)
Maria Izabel Galldo (UFC — Professora do Departamento de Biologia/UFC)

VARIACAO DE ESTRATEGIAS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE GENETICA 2107

Eldianne Moreira de Lima (CCSE/DCNAT - UEPA)
Sara de Souza Pereira (Campus Tucurui - UEPA)
Joyciane Santiago da Cunha (Campus Tucurui - UEPA)

PLANTAS MEDICINAIS NO ENSINO MEDIO: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR PARA O ESTUDO DA
BIOLOGIA 2117

Joana Laura Cota Corréa (UFPA)
Joana Carvalho de Souza (UFPA)

A EDUCACAO EM SAUDE COMO FERRAMENTA NA PREVENCAO DE DOENCAS TRANSMISSIVEIS NO
AMBIENTE ESCOLAR 2125

Marcelo Alves Farias
Marcelo.aff@hotmail.com

CONCEPCIONES SOBRE EDUCACION SEXUAL Y REPRODUCTIVA DEL PROFESORADO EN FORMACION DE
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL DE LA UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA................. 2134

Jonathan Andrés Mosquera (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)
Francy Eliana Barrero Barrera (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)

Katherine Cederio Puentes (Semillero Encina, Universidad Surcolombiana)

PRATICAS INOVADORAS E A APRENDIZAGEM SOBRE O TEMA “AGUA” 2145

Ana Laura Pureza Pantoja (IEMCI - UFPA)
Lsabela Cristina Ribeiro Portugal Contente (IEMCI - UFPA)

UMA ESTRATEGIA PROBLEMATIZADORA DO TEMA MICROBIOTA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: O JOGO
“MICROAMIGOS” 2152

Daiana de Oliveira Gongalves (Prefeitura Municipal de Itaguai e Seeduc)
Ténia Goldbach (IFR] e Espago Ciéncia Viva)



D.R. - DISCUTINDO RELACOES! MEU CORPO E EU. UMA ABORDAGEM DA EDUCACAO SEXUAL ATRAVES DE
UM JOGO DIDATICO 2161

Daiane Santos Lima (licencianda do curso de Ciéncias Bioldgicas UFC e Bolsista do PET/Biologia UFC)

Ana Kamila Medeiros Lima (licencianda do curso de Ciéncias Bioldgicas UFC e Bolsista do PET/Biologia UFC)

Nathalia Braga Fayio Oliveira (Licenciada em Ciéncias Bioldgicas UFC. Graduanda do bacharelado em Ciéncias Bioldgicas UFC)
Maria Izabel Galldo (Tutora do PET/Biologia UFC e Professora do Departamento de Biologia/UFC)

CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS POR MEIO DA PARCERIA LESEX COM CEFET RJ NO ENSINO INTEGRADO
DE NIVEL MEDIO DE BIOLOGIA 2168

Jorge Luiz Silva de Lemos (CEFET R])
Lucas Rodrigues Tovar (UER])
Thamiris Henrique de Oliveira(UER])
Beatriz dos Santos Melo (UER])
Thaind Gulias Oliveira(UER])

ESTRATEGIAS PARA EDUCACAO AMBIENTAL E ALIMENTAR NO ENSINO DE CIENCIAS........ccccveesesnsensenes 2176

Eldianne Moreira de Lima (CCSE/DCNAT-UEPA)
Elen Cristina Valente Rodrigues (Campus Tucurui - UEPA)
Adrian Thainan dos Santos Ferreira (Campus Tucurui - UEPA)

ATIVIDADE ANTIBACTERIANA DE EXTRATOS ORGANICOS DO FUNGO LIQUENIZADO Usnea sp...eesees. 2185

Raissa de Cdssia Serrio de Souza
Sheyla Mara de Almeida Ribeiro
Marlon Christian de Oliveira Bahia

DIFERENTES ESTRATEGIAS EM EDUCACAO E SAUDE NO COMBATE A ESQUISTOSSOMOSE ..........cove... 2191

Marcos Emanuel de Barros Silva (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)
Marbyo Jose da Silva (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)

Alexandre Rodrigues da Conceigio (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)
Maria Danielle Arasijo Mota (Universidade Federal de Alagoas - UFAL)

EFEITOS DAS INTERVENCOES LUDICAS SOBRE O CONHECIMENTO AS INFECCOES SEXUALMENTE
TRANSMISSIVEIS E RISCOS ASSOCIADOS AO NAO USO DO PRESERVATIVO 2202

Herifrania Tourinho Aragio (UNIT - Programa de Pés-Graduacio em Saside e Ambiente)
Alef Nascimento Menezes (UNIT — Bolsista de Iniciagio Cientifica (CAPES/FAPITEC))
Magna Kelly Barbosa dos Santos (UNIT- Académica em Biomedicina)

Cldudia Moura de Melo (UNIT - Programa de Pés-Graduagio em Saside e Ambiente)
Fonte de financiamento: CAPES/FAPITEC

O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS PARA O ENSINO DAS ISTs....cccoeurneneee 2212
Hericton Jodo da Costa Raiol (ICB— UFPA)

PROPOSTA DE JOGO DIDATICO COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO: O BINGO DAS VERMINOSES 2220

Aline Delgado Pinheiro (Mestre em Ensino e Histéria das Ciéncias - UFABC)
Graziele Larissa Silva Ferreira (UFABC — Graduanda Licenciatura Ciéncias Bioldgicas)
Adriana Pugliese (UFABC)

GONOZINE: RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A ABORDAGEM DO TEMA GONORREIA COM ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO NAS AULAS DE BIOLOGIA 2227

Maria Lidia Barroso Rodrigues
Raylson Francisco Nunes de Sousa
Jéssika Melgaco Rodrigues

Mirio Cézar Amorim de Oliveira



EIXO 3

LUDICIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS: CORRIDA BOTANICA 2238

Lsabela de Campos Freire (Universidade Federal Rural da Amazénia)
Renata de Campos Freire (Universidade Norte do Parand)

OFERTA DE DISCIPLINAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL EM CURSOS DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DE
UNIVERSIDADES FEDERAIS DO NORTE E NORDESTE DO BRASIL 2244

Lsabela de Campos Freire (Universidade Federal Rural da Amazénia)

Marcia Leticia Monteiro Gomes (Universidade Federal Rural da Amazénia)

DIREITOS HUMANOS NA FORMA(;AO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA 2251
Natalia Tavares Rios Ramiarina(UFR])

MESTRADO EM EDUCACAQO, MAS FORMACAO EM PALHACO: QUANDO O PROCESSO FORMATIVO DO
PROFESSOR ABRE MUNDOS 2261

Leandro Barreto Dutra (UEA)

A LEITURA E A ESCRITA COMO POTENCIALIZADORAS DO PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DE BIOLOGIA 2269

Clarinés Hames (Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Augusto)

Maria Aparecida Lucca Paranhos (Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Angelo)

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CIENCIAS: IDENTIDADE E A PRATICA DOCENTE 2277

Ediana Pereira da Silva (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB)
Silvana Do Nascimento Silva (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB)

TEORIA DA COMPLEXIDADE- REPENSANDO A ALFABETIZACAO CIENTIFICA: ANALISE DA EXPERIENCIA
DE UM PROFESSOR DE BIOLOGIA DA EDUCAGAO BASICA 2286

MSc. Licia Maria Pérto de Paula. COLTEC/UFMG -luciamportop @gmail.com
Dr. Arnaldo M Vaz. COLTEC/UFMG- arnaldo@coltec.ufmg.br

CORRELACAO MACRO E MICROSCOPICA DE BIOLOGIA TECIDUAL EM AULA PRATICA DE DISSECACAO DE
COXA E PERNA DE GALINHA, COM USO DE CARDS HISTOLOGICOS - UMA NOVA ABORDAGEM DIDATICO-
METODOLOGICA 2295

Mariana da Rocha Piemonte (Departamento de Biologia Celular — UFPR)
Carla Wanderer (Departamento de Biologia Celular — UFPR)

Fldvia SantAnna Rios (Departamento de Biologia Celular — UFPR)
Edison Luiz Prisco de Farias (Departamento de Anatomia — UFPR)

UTILIZAGAO DE AULAS PRATICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRAZENDO O LABORATORIO DE CIENCIAS
PARA A SALA DE AULA 2306

Jonathan do Espirito Santo Vinhas (UFPA-Bolsista PIBID/CAPES)
Rodrigo Sena Gemaque (UFPA-Bolsista PIBID/CAPES)

Carla Karoline Soares Silva (UFPA-Bolsista PIBID/CAPES)
Paloma dos Santos Barbosa (UFPA-Responsdvel pelo projeto)

Luiz Marcelo Pinheiro de Lima (UFPA- Orientador)




IMPLICACOES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS
BIOLOGICAS 2312

Jodo Paulo Cunha de Menezes (UNB)
Ludmila Soares Franco (UNB)

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS DE UMA FUTURA PROFESSORA DE BIOLOGIA: DA ESCOLA A
UNIVERSIDADE. E O BASTANTE? 2319

Edianne Coutinho de Lima e Silva (UFC)
José Roberto Feitosa Silva (UFC)

FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E A PESQUISA NO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA
EM MANAUS - AM 2328

Milena Bragan¢a da Silva (UEA)
Leandro Barreto Dutra (UEA)

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA BREVE ANALISE DA FORMACAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
QUE ATUAM NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO 2338

Elisa Soares de Lima Caetano (IFR] — Bolsista/[FR])
Valéria da Silva Vieira (PROPEC — IFR])

ESTAGIO SUPERVISIONADO: ANALISE DOS ARTIGOS PUBLICADOS NAS ATAS DO ENPEC ........cvvvernennee 2348

Matheus da Silva Moraes (UESB - Bolsista IC- FAPESB)
Silvana do Nascimento Silva (UESB-CNPq)

RELATO DE EXPERIENCIAS VIVENCIADAS DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO DE
CIENCIAS EM BRAGANCA- PA 2359

Lucélia Thais da Silva Cruz (Universidade Federal do Pard - UFPA)

O POTENCIAL GNOSIOLOGICO DA ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA NA FORMACAO
DE PROFESSORES 2365

STUANI, Geovana Mulinari (NUEG-UFSC)
MAESTRELLI, Sylvia Regina Pedrosa ( PPGECT-UFSC)
DELIZOICOV, Nadir Castilho (PPGECT-UFSC)

NARRATIVAS EM CIENCIAS: PROCESSOS DE INVESTIGACAO-FORMACAO-ACAO DE PROFESSORES EM
FORMACAO INICIAL 2374

Daniele Bremm (UFFS — Bolsista PETCiéncias SESu — FNDE/MEC)
Roque Ismael da Costa Giillich (UFFS)

O PAPEL DOS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DE BOTANICA NA PROPOSTA DE REFORMULACAO
CURRICULAR DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS 2384

Lsabela Custédio Talora Bozzini (UFSCar-Araras)
Anselmo Jodo Calzolari Neto (UFSCar-Araras)
Renata Sebastiani (UFSCar-Araras)

O TEMA EVOLUCAO NOS LIVROS DIDATICOS DE BIOLOGIA DO ENSINO MEDIO 2393

Franciéli Peripolli (UNIJUNRS)
Maria Cristina Pansera de Araiijo (UNIJUN\RS)
Vidica Bianchi (UNIJUI\RS)




FORMANDO PROFESSORES CRITICOS E REFLEXIVOS 2402
Leonir Lorenzetti (UFPR)

POSSIBILIDADES DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR EM CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS:
ANALISE DE UM ESTAGIO DE DOCENCIA 2412

Beatriz Pereira (PPGECT-UFSC)
Adriana Mobhr (CED/PPGECT-UFSC)

CONCEPCOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE PROFESSORES DE CIENCIAS EVIDENCIADAS EM UM
CURSO DE FORMACAO CONTINUADA 2421

Fabiola Barrocas Parmejane (Programa Interunidades em Ensino de Ciéncias/IB-USP)
Suellen Claudia de Barros (Programa Interunidades em Ensino de Ciéncias/[B-USP)

BINGO DE CIENCIA COMO FACILITADOR NO ENSINO DO CONTEUDO DE AGUA, AR E MEIO AMBIENTE
DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO 2432

Renata Portalupe de Oliveira

TIPOS DE CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM EM SEQUENCIAS DIDATICAS INVESTIGATIVAS PROPOSTAS
POR LICENCIANDOS DE BIOLOGIA 2439

Fabiola Barrocas Parmejane (Programa Interunidades em Ensino de Ciéncias/IB-USP)
Daniela Lopes Scarpa (Departamento de Ecologia/IB-USP)

FEIRAS DE CIENCIAS: CONEXOES ENTRE A UNIVERSIDADE E ESCOLA BASICA 2449

Valquivia Moura Leoncio de Albuquerque (UFR] — Bolsista PROFAEX/UFR])
Paula Lemos Cunha (UFR] — Bolsista PROFAEX/UFR])
Maria Margarida Gomes (Faculdade de Educacio/UFR])

O PIBID NA DISPUTA PELA SIGNIFICACAO DE UMA FOR[WAQAO DOCENTE DE QUALIDADE.................. 2456
Karine de Oliveira Bloomfield Fernandes (PPGE/UFR])

“BIOLOGIA, SOCIEDADE E CONHECIMENTO”: PROLEGOMENOS DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA A DISTANCIA 2462

Marcos Felipe Gongalves Maia (UFT)
Eduardo José Cezari (UFT)

Gecilane Ferreira (UFT)

Rodney Haulien Oliveira Viana (UFT)

ENSAIOS SOBRE A EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA NO ENSINO DE CIENCIAS: PRATICAS EDUCACIONAIS
DE PEDAGOGOS EM FORMACAO INICIAL 2472

Willa Nayana Corréa Almeida (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Antonia Ediele de Freitas Coelho (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Carlos Alberto Rodrigues de Souza (UFPA — Campus Castanhal)

Jodo Manoel da Silva Malheiro (IEMCI/UFPA)

NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ANANINDEUA-PA 2480

Janes Kened Rodrigues dos Santos (UFPA — Orientadora PIBIC/UFPA)
Erik Laui Gongalves Tenoro (UFPA — Bolsista PIBIC/UFPA)




MONITORIA ACADEMICA COMO FERRAMENTA PARA A INICIACAO DA CARREIRA DOCENTE: O CASO DOS
MONITORES DAS DISCIPLINAS BASE DE BIOLOGIA NOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS E FISICA DA
UECE/FAFIDAM 2490

Elton John Oliveira Galdino (PROMAC-UECE/FAFIDAM)
Maurilio Kaique Barreto (PROEX-UECE/FAFIDAM)

Marina Sobreira da Costa Lima (PROMAC-UECE/FAFIDAM)
Sémia Kelly da Silva Matos (UECE/FAFIDAM)

Maria da Conceigio de Souza (UECE/FAFIDAM)

O QUE DIZEM PROFESSORES E LIVROS DIDATICOS SOBRE O CONCEITO DE HOMOLOGIA? .......cccevvee. 2498

Rogério Soares Cordeiro (UMC — bolsista — CAPES)
Maria Santina de Castro Morini (UMC — LAMAT)

A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: REFLEXOES A PARTIR DE VIVENCIAS NA DISCIPLINA
LABORATORIO DE ENSINO 2 (FFPUER]) 2508

Cecilia Santos de Oliveira (FFP- UER])

PESQUISA E ENSINO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
SOBRE APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA 2519

Verénica Pifieiro Bouzas do Espirito Santo (CCNH -Universidade Federal do ABC)
Patricia Sessa (CCNH - Universidade Federal do ABC)

E ECOLOGIA OU EDUCAGCAO AMBIENTAL PROFESSORA? 2527

Andreia Quinto dos SANTOS (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB)
Regileno da Silva Santana (Secretaria de Educagio do Estado da Bahia — SEC)

Evton Farias Quinto Santos (UNIME — BA)

Ricardo Jucd Chagas (Docente da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB)

SABERES PARA ALEM DA BIOLOGIA: COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS SOBRE GRAVIDEZ NA
ADOLESCENCIA 2538
Jéssica Sérgio (UFSCAR — Bolsista PIBID/CAPES)
Hylio Lagand Fernandes (UFSCAR)

PRATICAS DE CONSERVACAO/DECOMPOSICAO DE ALIMENTOS: CIENCIA E COTIDIANO NA FORMACAO
DOCENTE 2546

Maryane Marins Barbosa

Universidade Federal Fluminense
nane_barboza@hotmail.com; Simone Rocha Salomao
Universidade Federal Fluminense
simonesalomao@uol.com.br; Sandra Escovedo Selles
Universidade Federal Fluminense

escovedoselles@gmail.com

FUNGOS NA ESCOLA: VAMOS DIALOGAR SOBRE ELES? RELATO DE UM MINICURSO PARA FORMAGCAO DE
PROFESSORAS DA EDUCACAO BASICA 2557

Barbara Baccin dos Santos (UFSC — Bolsista PIBID)
Beatriz Pereira (UFSC)

Gladis Teresinha Slonski (UFSC)

André Luis Franco da Rocha (UFSC — Bolsista CAPES)




MONITORIA ACADEMICA COMO MOTIVADOR A INICIACAO A DOCENCIA NO CURSO DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA FACEDI/UECE 2566

Luana Teixeira de Sousa (FACEDI/UECE)
Alvaro Julio Pereira (FACEDI/UECE)

EXPERIENCIA E FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRELACAMENTOS NOS ANAIS DA ANPED
E DO ENEBIO 2573

Magno Clery da Palma-Santos

Marlécio Maknamara

ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS: O QUE DIZEM OS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
DA NATUREZA? 2583

Eril Medeiros da Fonseca (UNIPAMPA)
Leandro Duso (UFSC)

OLHAR PARA SI, OLHAR PARA O AGORA: REFLEXOES A PARTIR DE UMA VIVENCIA EM SALA DE AULA
VIRTUAL 2592

André Luiz Alves de Sd (ISARH/UFRA; PPGBM/UFPA)
Chirla Miranda da Costa (UFPA Campus Bragan¢a)

O SER E O FAZER DOCENTE: REFLEXOES DE LICENCIANDOS EM FORMAGCAOQ INICIAL........cccevveresressenne 2601

Alice Oliveira Arasijo (Licenciada Plena em Ciéncias Naturais com habilitagio em Biologia - UEPA)
Luan Sidénio Gomes (Mestre em Educagio em Ciéncias e Matemdtica - UFPA)

CONTRIBUICOES DE UM COLEGIO DE APLICACAO NA FORMACAO DOCENTE 2609

Alessandra Pavolin Pissolati Ferreira (UFU — Bolsista PGB/UFU)
Vanessa Fonseca Gongalves (Colégio de Aplicacio/ESEBA — CAp ESEBA/UFU)

DESCOBRINDO A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E AS PERCEPCOES DE QUEM SAO E COMO SAO
RECONHECIDOS(AS) OS(AS) ESTAGIARIOS(AS) DE LICENCIATURA SOB O OLHAR DOS ESTUDANTES ....2618

Julianna Xavier de Brito Silva (UFV)
Lsabela Delpupo Caliman (UFV)
Labela Berbert da Guia (UFV)

Ginia Cezar Bontempo (UFV)

A EDUCACAO SEXUAL E A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS E PROFESSORES DE CIENCIAS DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS - 1993/96 - OS PRIMEIROS PASSOS ......ccovererseerennes 2626

Laura Veiga Bosco (UFSC — Bolsista CAPES)
Néli Suzana Quadros Britto (UFSC)
Camila Sd Pericolo (UFSC)

A PRODUCAO DE TEXTOS DE DIVULGAGCAO CIENTIFICA COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO
DOCENTE 2637

Ana Luiza Schettino (UFOP — Bolsista PIBID/CAPES)

Patricia Maria Cafiero Coelho (UFOP — Bolsista PIBID/CAPES)
Fdbio Augusto Rodrigues e Silva (DEBIO/UFOP)
Financiamento: CAPES e PROGRAD/UFOP

UM PESQUISADOR EM FORMACAO - REFLEXOES A PARTIR DE UM TEXTO AUTOBIOGRAFICO............. 2646

Gustavo Lopes Ferreira (IF Goiano/ PPGEduC-UnB)
Maria Luiza de Araiijo Gastal (NECBIO-UnB)



O USO DE UMA ABORDAGEM EXPERIENCIAL PARA INVESTIGAR A FORMACAO DE PROFESSORES
EM UMA LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS 2656

Gustavo Lopes Ferreira (IF Goiano/PPGEduC-UnB)
Tiessa Lorraine Miguel da Silva (IF Goiano)

FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PELO PIBID, DESDE AS NARRATIVAS DAS LICENCIANDAS.....2667

Eliane Gongalves dos Santos (UFFS\RS Bolsista PIBID/CAPES)
Paula Vanessa Bervian (UFFS\RS Bolsista PIBID/CAPES)
Maria Cristina Pansera-de-Araiijo (UNIJUI\RS Bolsista PIBID/CAPES)

AS INFLUENCIAS DE UM SUPERVISOR DE ESTAGIO RECEM-FORMADO NA FORMACAO DOS ESTAGIARIOS E
NA RELACAO ESTAGIARIO-SUPERVISOR 2676

Matheus Henrique Sobral Silva (UFV)
Wyllianne Alves de Castro (UFV)
Labela Berbert da Guia (UFV)

Ginia Cezar Bontempo (UFV)

UMA ANALISE DA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DO ENSINO DE BIOLOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE LAVRAS-MG NA FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA...........cccceeeeeeeeeeeeeene 2685
Augusto Antonio de Paula (UFLA — Bolsista PIBID/CAPES)
Paulo Antonio de Oliveira Temoteo (UFLA — Bolsista PIBID/CAPES)
Antonio Fernandes Nascimento Junior (Departamento de Biologia — UFLA)

A MONITORIA E SUA SIGNIFICACAO NO ENSINO SUPERIOR 2693

Mahima Hemnani (UFAM)
Irlane Maia de Oliveira (UFAM)
Izabela Sabrina da Silva Campos (UFAM)

DIFERENTES SENTIDOS SOBRE LEITURA E ESCRITA EM AULAS DE CIENCIAS: CONCEPCOES
DOCENTES E ESTUDANTIS 2705

Maria Matos (CAp/ UFR] e PUC-Rio)

ASTRONOMIA E ASTRONAUTICA NA EDUCACAO BASICA: MULTIPLAS POSSIBILIDADES E
ABORDAGENS 2715

Nathalie Freitas Alvaide (UFABC — Mestranda PEHCM)
Adriana Pugliese (UFABC)

PROMOGCAO DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA POR OFICINAS PEDAGOGICAS DE UM CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE BIOLOGIA 2724

Nathan da Matta Oliveira (Faculdade de Formagio de Professores/UER])
Tatiana Galieta (Faculdade de Formagio de Professores/UER])

A DISCIPLINARIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFES - CAMPUS SAO MATEUS: REFLEXOES 2735

Marcos da Cunha Teixeira Coordenador do Laboratério de Educacio Ambiental (LABEA/CEUNES/UFES);
Elzimeire Abreu Aratjo Andrade Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em Ensino de Biologia (PROFBIO/CEUNES/UFES);
Sylvia Marta Sarmento Gomiero Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (CEUNES/UFES)




“A FANTASTICA VIDA DAS ABELHAS”: PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS
E BIOLOGIA 2745

Fabiana Gomes Guntzel (Unipampa- Dom Pedrito RS)

Emanuelle Boeno Stochero (Unipampa-Dom Pedrito RS)
Leandro Duso (Unipampa-Dom Pedrito RS)

A MAGIA DAS FLORES: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE BOTANICA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL 2755

Thabata Rodrigues de Carvalho

Viviani Zorzo

Renata Sebastiani

Anselmo Calzolari

CENTOPEIA EXISTE DE VERDADE! INVESTIGANDO O ENSINO DE ZOOLOGIA PARA GRADUANDOS DE
PEDAGOGIA 2765

Luiz Augusto Mazzarolo (CUP/ UFT)
Marcia Cristina Silveira (Colégio Marista — Palmas/TO)

ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: APRENDENDO COM UMA
PROFESSORA PEDAGOGA NA CONSTRUCAO DE PRATICAS INVESTIGATIVAS EM SUA TURMA AO LONGO DE
3 ANOS 2772

Luiz Gustavo Franco (Centro de Ciéncias Naturais e Humanas — UFABC)
Rafael Alves Ferreira Almeida (Faculdade de Educacido — UFMG)

Elaine Soares Franga (Centro Pedagdgico — UFMG)

Kely Cristina Nogueira Souto (Centro Pedagdgico — UFMG)

Danusa Munford (Centro de Ciéncias Naturais e Humanas — UFABC)

A AUTOSCOPIA NA PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E NA FORMACAO DE PROFESSORES: UMA
REFLEXAO DA LITERATURA RECENTE. 2784

Livia Essi Alfonsi (PIEC-USP)
Rosana Louro Ferreira Silva (USP)

A RELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA NO CONTEXTO DA
INTERIORIZACAO DA EDUCACAQO SUPERIOR PUBLICA EM PERNAMBUCO 2793

Kénio Erithon Cavalcante Lima (CAV/ UFPE — Coordenador PROFBIO Associada UFPE)

ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO E ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ALGUMAS APROXIMACOES 2803

Citia Fabiane Reis Castro de Oliveira/UFMS
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Vera de Mattos Machado/UFMS

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

O DESENVOLVIMENO DE ESTRATEGIAS DIDATICAS NO CONTEXTO DA FORMACAO DOCENTE INICIAL:
CONSIDERACOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM BIOLOGIA 2814

Bdrbara Molina Mourad (Universidade Federal do ABC)
Patricia Sessa (Universidade Federal do ABC - CCNH)

USO E SACRIFICIO DE ANIMAIS PARA AULAS PRATICAS NA VISAO DE LICENCIANDOS DA FACULDADE DE
FORMACAO DE PROFESSORES DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO: NOVAS PERGUNTAS
PARA UMA QUESTAO RECORRENTE 2823

RAFAELA MULATO DA SILVA (Faculdade de Formagio de Professores da UER] — egressa)
JEAN CARLOS MIRANDA (Universidade Federal Fluminense - docente)
RICARDO TADEU SANTORI (Faculdade de Formagio de Professores da UER] — docente)




NOVAS FAMILIAS, VELHOS MODELOS, MIDIA E ACAO DOCENTE: DISCUTINDO E PROBLEMATIZANDO A
DIFERENCA NA SALA DE AULA 2832

Marcos Allan da Silva Linhares (Universidade Federal do Pard — Braganga, IECOS, Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, Bolsista PIBIC)
Sandra Nazaré Dias Bastos (Universidade Federal do Pard — Braganga, IECOS, Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, Orientadora)

ASPECTOS DE NATUREZA DAS CIENCIAS (NDC) NA PERSPECTIVA CTSA E A FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS: REFLEXOES MEDIADAS POR OFICINAS 2842

Kelma Cristina de Freitas (Instituto Federal de Sio Paulo — campus Itaquaquecetuba)
Fanley Bertoti da Cunba (Instituto Federal de Sdo Paulo — campus Tupd)

Luciana Valéria Nogueira (Instituto de Biociéncias - USP)

Larissa Dellisa Campos (Instituto de Geociéncias - EACH)

AULAS PRATICAS DE BIOLOGIA COMO ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE BIOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA NO PIBID 2851
Jaine Fernanda Jaques Miranda (IEMCI — UFPA)
Rafaela Lebrego Arasijo (IEMCI — UFPA)
Silvaney Ferreira (IEMCI — UFPA)

CONTRIBUI(;C)ES DO PIBID PARA O ENSINO DE BOTANICA: ANALISE DOS TRABALHOS APRESENTADOS
EM CONGRESSOS DE 2013 A 2017 2860

Jodo Paulo Reis Soares — Universidade Federal do ABC
Jodo Rodrigo Santos da Silva — Universidade Federal do ABC

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE ECOLOGIA A PARTIR DA TRAJETORIA DE FORMACAO E DE ATUACAO
PROFISSIONAL 2873

Thais Almeida Cardoso Fernandez (DBG — UFV)

APROXIMACAQO ESCOLA-UNIVERSIDADE: ENTRE FORMACAO, PRATICAS, DESEJOS E POSSIBILIDADES ....2881

Jodo Paulo Reis Soares — Universidade Federal do ABC
Jodo Rodrigo Santos da Silva - UFABC

Carolina Maria Boccuzzi Santana - UFABC

Emile Ferreira da Cunha Casasco - UFABC

Patricia Sessa — UFABC

FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA ALUNOS SURDOS: DIAGNOSTICO E
ANALISE 2890
Gildete da S. Amorim Mendes Francisco
Helena Carla Castro
Fernanda Serpa Cardoso

Ana Regina e Souza Campello

RECONHECENDO OS LIMITES E AS POTENCIALIDADES DE UM MOVIMENTO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA 2900

André Luis Franco da Rocha (PPGECT - UFSC)
Cherlei Marcia Coan (PPGECT - UFSC)

Lua Lobo Baptista (Ciéncias Bioldgicas - UFSC)
Mariana Barbosa de Amorim (PPGECT - UFSC)
Mayana Lacerda Leal (PPGECT - UFSC)

A FORMACAO INICIAL DE EDUCADORAS E A CONSTRUCAO DO DISCURSO EM ESPACO DE EDUCACAO
NAO FORMAL 2909
Gabriela Gotlieb Ribas (UFABC)
Patricia Sessa (UFABC)




SEXUALIDADE E PODER PASTORAL: MODOS DE FABRICACAO DO “BOM CRISTAO™! .......ccoeevrrrsrssnsenes 2919

Luciane de Assun¢io Rodrigues (SEDUC-PA)
Silvia Nogueira Chaves (IEMCI-UFPA)

QUANTA CIENCIA E LIDA DURANTE A LICENCIATURA? UM ESTUDO COM PROFESSORES DE CIENCIAS
BIOLOGICAS EM ESPACOS DE PESQUISA 2929

Brenda Costa de Oliveira Galvio (UFRN)
Thiago Emmanuel Arasijo Severo (DPEC-UFRN)

“SEMPRE TRABALHEI O TEMA DA GRAVIDEZ NA PERSPECTIVA DA PREVENCAO”: ARTEFATOS CULTURAIS NA
(RE)CONSTRUCAO DE DISCURSOS DE PROFESSORAS SOBRE A GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA............ 2940

Lais Machado de Souza (UESB/ PPGECFP — Bolsista CAPES)
Marcos Lopes de Souza (PPGECFP — UESB)

A FORMACAO DO PROFESSOR PARA A INSERCAO DO AUDIOVISUAL NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA:
RELATOS DE LICENCIANDAS PARTICIPANTES DO PROJETO OBEDUC/CAPES 2948

Renato Campos Vieira (PPGECT — UFSC — Bolsista CAPES)
Mariana Brasil Ramos (Centro de Ciéncias da Educacio — UFSC)

LABORATORIO DE AULAS PRATICAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA: O PAPEL DA MONITORIA NA
ORGANIZACAO E APRIMORAMENTO DO ACERVO DIDATICO PEDAGOGICO 2958

Luma Taynd do Rosdrio Melo (UFPA - Bolsista MONITORIA/PROEG)
Verena Djane de Oliveira Reis (UFPA - Bolsista MONITORIA/PROEG)
Nelane do Socorro Marques da Silva (IECOS — UFPA)

MODELOS DIDATICOS PARA TRABALHAR CIENCIAS COM AS CRIANCAS: O QUE NOS DIZEM AS
PROFESSORAS:? 2966

Luana da Silva Miranda

Universidade Federal Fluminense
luanamiranda@id.uff br; Simone Rocha Salomao
Universidade Federal Fluminense

simonesalomao@uol.com. br

PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA E A PRODUCAO DOS SABERES EXPERIENCIAIS NO INICIO DA
CARREIRA 2977

Karoline dos Santos Tavares (UESB — Bolsista IC / CAPES)
Leandro Silva Santos (UESB — Bolsista IC / FAPESB)

Andersom Moreira da Silva (UESB — Bolsista Mestrado / CAPES)
Edinaldo Medeiros Carmo (UESB)

RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS NO FORMATO DE HISTORIAS EM
QUADRINHOS - HQ’s - COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA PARA ENSINAR BIOLOGIA ............... 2985

Silvio César Cardoso de Moraes (Mestrando PROFBIO- UFPA)
Sheila Costa Vilhena Pinheiro (PROFBIO- UFPA)
Jackson Costa Pinheiro (PROFBIO- UFPA)

A OBSERVACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM BIOLOGIA NA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE CAETITE-BA 2995

Fagner Marques Pereira (UNEB)
Danrley Fernandes Teixeira (UNEB)
Lucas Tadeu Pimentel da Costa (UNEB)




0S SENTIDOS DE SER EDUCADOR DO CAMPO: DISCURSOS DE LICENCIANDOS EM EDUCACAO DO CAMPO
— CIENCIAS DA NATUREZA, DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA 3003

Aline Nunes dos Santos (UFPR)
Paloma Leal de Andrade (UFPR)
Patricia Barbosa Pereira (UFPR)

RELATO DE UMA ATIVIDADE TEORICO-PRATICA SOBRE HISTOLOGIA NO ENSINO MEDIO REALIZADA NO
AMBITO DO PIBID 3012

Marcella Cristina Frazdo da Silva (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)

Keise Almeida Souza (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)

Thiago Christian da Silva Ribeiro (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)

Priscila Nogueira Matos (Colégio Estadual Mdrio Tamborindeguy — Supervisora PIBID/CAPES)
Tatiana Galieta (FFP/UER] — Coordenadora PIBID/CAPES)

TEMAS GERADORES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) 3019

Kayury Serrio da Silva (IFPA)
Luana Santos Costa (IFPA)

Luana Barros Ribeiro (IFPA)

Maria Rosilene Maués Gomes (IFPA)

VIVENCIAS FORMATIVAS COM PRATICAS EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE CIENCIAS PARA OS ANOS
INICIAIS 3027

Sabrina Freitas Da Costa (UFPA/IEMCI)
Andrela Garibaldi Loureiro Parente (UFPA/ IEMCI)

MEDIACAO DE CONCEITOS PRESENTES NA EMENTA DA DISCIPLINA BIOQUIMICA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA: UMA ABORDAGEM EXPERIMENTAL 3037

Rosilane Taveira da Silva (UFRj- bolsista PROATEC/UER])
Hellen jannisy vieira beiral (FFP/UER])

A PRODUCAO DE ESTUDOS DE CASOS COMO RECURSO PARA FORMACAO DE BIOLOGOS.........cevvennn. 3045

Camila de Paula Dias (UFOP)
Fdbio Augusto Rodrigues e Silva (MPEC/DEBIO/UFOP)

PRATICAS EDUCATIVAS NO ESTUDO DA CELULA: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE PROFESSORAS EM
FORMACAO 3053

Helusa kyara Silva Barros (IECOS - UFPA)
Renata Tais Gomes dos Reis (IECOS - UFPA)
Ana Luiza Amorim Correa (IECOS - UFPA)
Wanny Pamela Gomes de Lima (IECOS - UFPA)
Natilia Rosdrio Reis (IECOS - UFPA)

A EXPERIMENTACAO NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 3061

Maina Bertagna Rocha (IEAR-UFF)
Hellen Jannisy Vieira Beiral (FFP-UER])

IMPLANTANDO UM CLUBE DE CIENCIAS EM UM COLEGIO PUBLICO DO PROGRAMA DUPLA ESCOIA ....3068

Gabriel Theodoridis (UFF- bolsista PIBID/CAPES)
Alberto Lazzaroni (CIEP 449)

Amanda Passarelli (UFF- bolsista PIBID/CAPES)
Gerlinde Teixeira (UFF)



ANALISE DA HABILIDADE DE QUESTIONAMENTO EM AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA NUMA ESCOLA DE
ARACAJU/SE DURANTE O PERIODO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO 3077

Alaine Santana de Farias (UFS)
Francielle Lima Alves (UFS)

Alice Alexandre Pagan (UFS)

Tissia Alexandre Teixeira Bertoldo (UFS)

VERANEANDO COM PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE SAO PAULO: MULTIPLAS FORMAS DE

CONHECER E DIFUNDIR SABERES SOBRE A VIDA ANIMAL 3085
Bianca Hipélito de Oliveira
Gabriel de Moura Silva
Marcelo Kei Sato

CONCEPQC)ES DE CIENCIA: UMA EXPERIENCIA COM PROFESSORES DA EDUCAQAO BASICA. ... 3095

Ivete Brito e Brito (EAUFPA)

JOGO DIDATICO “LAMARCKZANDO”: RELATO DE UMA ATIVIDADE PARA O ENSINO DE EVOLUCAO.....3102

Keise Almeida Souza (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)

Thiago Christian da Silva Ribeiro (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)
Marcella Cristina Frazio da Silva (FFP/UER] — Bolsista PIBID/CAPES)
Priscila Nogueira Matos (SEEDUC — Supervisora PIBID/CAPES)
Tatiana Galieta Nacimento (FFP/UER] — Coordenadora PIBID/CAPES)

ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE CIENCIAS: PERCEP(;OES DOS PROFESSORES DE UMA
ESCOLA PUBLICA EM CHAPADINHA-MA 3112

Fabiano Alves Ferreira (UFMA-PIBID)
Franciane Silva Lima (UFMA)

Hellen José Daiane Alves Reis (UFMA)
Andrea Martins Cantanhede (UFMA)

A MONITORIA ACADEMICA COMO INICIACAO A PRATICA DOCENTE EM QUIMICA .....c.ocveereeneeseeseeneens 3122

DIEGO DA SILVA DE ALMEIDA (PROMAC - FAFIDAM/UECE)
KATIANE QUEIROZ DA SILVA (FAFIDAM/UECE)

LARISSA FERNANDA DA SILVA LIMA (FAFIDAM/UECE)
MARIA ARIANE DA SILVA (PRAE - FAFIDAM/UECE)

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM BIOLOGIA: CONSTRUINDO REFLEXOES 3128

Mayra Louyse Rocha Paranhos

Madrcia Cristina Rocha Paranhos

NECESSIDADES FORMATIVAS NA FORMACAO INICIAL DE FUTUROS PROFESSORES DE CIENCIAS ...... 3136

Daiane Lourene Soares Dantas

Marlécio Maknamara

ANALISE DO POTENCIAL PEDAGOGICO DE ESPACOS NAO FORMAIS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA NA CIDADE DE ARACAJU/SE 3146

Alaine Santana de Farias (UFS)
Francielle Lima Alves (UFS)




UM OLHAR SOBRE A EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR DE NARRATIVAS ESCRITAS DE UM PROFESSOR/
FORMADOR: A MATERIALIDADE DA DOCENCIA NUM CONTINUUM FORMATIVO 3153

Marsilvio Gongalves Pereira (Faculdade de Educagio/Universidade de Sio Paulo — Programa de Pés-Graduagio em Educacio — Bolsista-CNPq/
DME/CE/UFPB)

RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO........... 3161

Kelma Brena de Lima Wanzeler (UEPA)
Renata da Conceigio Batista de Souza (UEPA)
Priscyla Cristinny Santiago da Luz (UEPA)

METODOLOGIAS DE ENSINO DE BIOLOGIA ANALISADAS POR MEIO DE DIARIOS REFLEXIVOS: UMA
EXPERIENCIA NA EXTENSAO UNIVERSITARIA 3169

Naele Coelho da Rocha (Licencianda, PET Biologia — UFC)

Marina Kairy de Sousa Rodrigues (Bacharelanda — UFC)

Daiane Santos Lima (Licencianda, PET Biologia — UFC)

Bianca Vasconcelos Cordoba (Bacharelanda, PET Biologia — UFC)

Maria Izabel Galldo (Tutora do PET Biologia e Professora do Departamento de Biologia — UFC)

A INFLUENCIA DO GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA EM FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO DE
CIENCIAS NO DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA POR SEUS PARTICIPANTES 3177

Joelma dos Santos Garcia Delgado (IFMS - FUNDECT/MS)
Vera de Mattos Machado (UFMS - FUNDECT/MS)

REFLEXOES SOBRE OS USOS SOCIAIS DA LINGUAGEM A PARTIR DE PROPOSI(;OES PARA COMPETENCIA
ESCRITORA NA FORMA(;AO DOCENTE 3186
Maria Cristina Ribeiro Cohen
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro/ UFTM

criscohen@gmail.com/ maria.cohen@ufim.edu.br

QUEBRANDO O “GELO”: UMA PROPOSTA DE ARGUMENTACAO NA PRATICA DOCENTE DO PET/BIOLOGIA/
UFC 3196

Duaiane Santos Lima (Licencianda do curso de Ciéncias Biolégicas UFC e bolsista do PET/Biologia UFC. Contato:daiane_bz@yahoo.com.br).
Naele Coelho da Rocha (Licencianda do curso de Ciéncias Bioldgicas UFC e bolsista do PET/Biologia UFC. Contato: naelerocha@gmail.com).
Maria Izabel Galldo (Tutora do PET/Biologia UFC e Professora do Departamento de Biologia UFC. Contato: izagalao@gmail.com).

CONCEPCOES DE LICENCIANDOS/AS EM CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE PRATICAS INOVADORAS..... 3203

Mdrcia Cristina Rocha Paranhos (Universidade Federal de Sergipe - UFS)
Yzila Liziane Farias Maia de Aradjo (Universidade Federal de Sergipe - UFS)
Alice Alexandre Pagan (Universidade Federal de Sergipe - UFS)

INOVACAO E SUA EXPRESSAO NO ENSINO DE CIENCIAS 3211

Mdrcia Cristina Rocha Paranhos (Universidade Federal de Sergipe - UFS)
Yzila Liziane Farias Maia de Araijo (Universidade Federal de Sergipe - UFS)
Alice Alexandre Pagan (Universidade Federal de Sergipe - UFS)

NARRATIVAS DE PROFESSORES DE CIENCIAS: EVIDENCIAS DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
CADA UM 3218
Inez Reptton Dias (UFSCAR)
Denise de Freitas (UFSCAR)




ALFABETIZACAO CIENTIFICA E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: EXPERIENCIAS DE PRODUCAO DE

MATERIAL EDUCATIVO NA EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL 3227
Martha Marandino (FEUSP)
Ragquel Valois (FEUSP)

NARRATIVAS POSSIVEIS: EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA EM UMA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL DO CEARA 3236

José Cliudio dos Santos de Morais Jinior (Universidade Federal do Ceard — UFC)

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA NO IFPA CAMPUS ABAETETUBA 3244

Maria Rosilene Maués Gomes (Docente EBTT — IFPA)
Pedro Chaves Baia Jiinior (Docente EBTT — IFPA)

PERCURSOS DA FORMACAO DOCENTE D(A)O PROFESSOR(A) DE BIOLOGIA NO PROJETO NOVO
VESTIBULAR (PNV), DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA 3252

Camila Cruz Aradjo

Graduanda do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceard. Professora Estagidria de Biologia do Projeto
Novo Vestibular — PNV

E-mail: camilacruz94@gmail.com; Alice Frota Feitosa

Licenciada e Bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Ceard

E-mail: alice_frota@hotmail.com

ENSINO SOBRE O REINO FUNGI COM APLICACAO DO “JOGO DO MILHAO DOS FUNGOS?........ccocerrene 3261

Iralo Igor Moreira de Freitas Sd
Nayane dos Santos Mesquita
Alessandra Carvalho Silva
Frankyrley Laison Jesus Baia
Yukari Okada

QUAIS AS CONTRIBUICOES DO ENSINO POR INVESTIGACAO COM ESTUDO DE CASO PARA O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM:? 3271

Jacqueline Mendes Mitsunaga (UFABC — Bolsista PIBID/CAPES)

Andpreia dos Santos Calegari (UFABC)

Alessandra Gomes Sales (Escola Estadual Professor Rubens Moreira da Rocha)
Fernanda Franzolin (UFABC)

PIBID- Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

A CONSTRUCAO DE SABERES DOCENTES POR PIBIDIANOS DO SUBPROJETO BIOLOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA COMPLEXIDADE 3278

Mariana dos Santos
profmarianasantos@gmail.com

Denise de Freitas

ABORDAGEM DOS ECOSSISTEMAS LOCAIS NA FORMACAO INICIAL DE DOCENTES DE CIENCIAS E DE
BIOLOGIA 3287

Thisciane Ismerim Silva Santos (UFS)
Myrna Friederichs Landim (UFS)




RELATO DE EXPERIENCIA: RELACAO ENTRE A REGENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO I E A
CONTRIBUICAO DA PRATICA VIVENCIADA NO PIBID 3297

Sara Morgana Ferreira da Silva (UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)
Juliana Pimentel Lourido (ICED-UFOPA)

Nachelys Yohar Valdes Pedraza (UFOPA, ex-bolsista PIBID/CAPES)
Thayana Crisley Lira da Silva (ICED-UFOPA)

Yukari Okada (ICED-UFOPA)

A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NAS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DOCENTE EM
CIENCIAS E BIOLOGIA 3303

Emilyn de Oliveira Souza
Vera de Mattos Machado

EDUCACAO CTS E PERSPECTIVA CRITICO-REFLEXIVA: ARTICULACOES POSSIVEIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA 3312

Marcelo Bruno Araiijo Queiroz (Bolsista CAPES/PPGEC/UESC)
Rodrigo da Luz Silva (Bolsista FAPESB/PPGEC/UESC)

Marilia Costa Santos-Paixdo (PPGEC/UESC)

Christiana Andrea Vianna Prudéncio (DCBIO/PPEC/UESC)

PROGRAMA OBSERVATORIO DA EDUCACAO: PESQUISA E PRATICA DE ENSINO COM A
EDUCACAO BASICA 3324

Mariana Brasil Ramos

marianabrasilramos@gmail.com

O DESPERTAR A DOCENCIA: RELATOS DE ESTUDANTES DA LICENCIATURA EM BIOLOGIA................... 3333

Labela Cristina Ribeiro Portugal Contente (IEMCI - UFPA)
Ana Laura Pureza Pantoja (IEMCI - UFPA)

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGENS NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS
NATURAIS DO 4° E 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I DA SEMED/DDPM/MANAUS ........ccocesuerunennenne 3339

Evanilda Figueiredo Gongalves da Silva (DDPM — SEMED — Manaus)
Ana Liicia Barros (DDPM — SEMED — Manaus)

A ELABORACAO DO JOGO DIDATICO ‘INTERACOES GENICAS’ E AS SUAS CONTRIBUICOES PARA A
FORMAGAO DOCENTE INICIAL EM BIOLOGIA 3345

Francisco Antonio Rodrigues Setival (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia)
Anderson Moreira da Silva (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia)
Daniela dos Santos Sousa (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia)

RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA PARA
ESTUDANTES DO TERCEIRO ANO DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO 3352

Rosana Conceigio Lobato da Silva (UNAMA)

A FORMACAO DE PROFESSORES COM VISTAS A PRATICA DIDATICA E A PRAXEOLOGIA NO ENSINO DE
CIENCIAS 3361

Cristiane Miranda Magalhdes Gondin (Secretaria Municipal de Campo Grande- SEMED/MS)
Vera de Mattos Machado (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/ INFI/MS)
Joelma dos Santos Garcia Delgado (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/ INFI/IFMS/MS)




CONCEPCOES E PRATICAS SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA DE NOVA
ESPERANCA - PR 3369

Eliane Picio da Silva Costa - UEM
Ana Licia Olivo Rosas Moreira - UEM
Shalimar Calegari Zanatta - UNESPAR

NARRATIVAS DE UM PROFESSOR DE QUIMICA: LIMITACOES E AS POTENCIALIDADES EM INICIO DE
CARREIRA 3379

Benedito do Carmo Rodrigues da Silva (IEMCI-UFPA)
Andrela Garibaldi Loureiro Parente (IEMCI-UFPA)

MINIAULAS NAS DISCIPLINAS DE INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA COMO
INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS................. 3389

Thiago Mendonga (IBF — UFV Campus Florestal)
Rafael Gustavo Rigolon da Silva (DBG — UFV Campus Vigosa)

A IMPORTANCIA DA COMPREENSAO DA NATUREZA DA CIENCIA (NDC) NA EDUCACAO CIENTIFICA E O
PAPEL DO PIBID NA FORMAGCAO INICIAL DOCENTE 3396

Raylson Francisco Nunes de Sousa
Marcos Andrade Alves dos Santos

Mdrio Cézar Amorim de Oliveira

IMPRESSOES DO ESTAGIO NO ENSINO DE BIOLOGIA E AS CONTRIBUICOES COM O USO DE PARODIAS E
OUTRAS ESTRATEGIAS DIDATICAS 3406

Francisco Thalis Ferreira Martins (Universidade Estadual do Ceard)

Francisco Denilson Rodrigues Gomes (Universidade Estadual do Ceard)

Fabricio Bonfim Sudério (Universidade Estadual do Ceard)

Maria Wirma da Costa Nascimento (Universidade Estadual do Ceard)

Cristiana de Paula Santos (Escola Estadual de Educagio Profissional Manoel Mano)

DA EXPERIENCIA A FORMAGAO: O ESTAGIO COMO ESPACO DE DIALOGO NO PROCESSO FORMATIVO DO
PROFESSOR DE BIOLOGIA 3414

Francisco Alves Santos (UECE-FACEDI)
Lsabel Cristina Higino Santana (UECE-FACEDI)

Francisco Xavier Alves Santos (Secretaria de Educacio de Amontada)
Andréa Pereira Silveira (UECE-FACEDI)

UNINDO LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS A ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA NA
UNIVERSIDADE: UMA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO INICIAL SENSIVEL A DIVERSIDADE
CULTURAL 3423

Geane Machado Araujo (UEFS)
Maria das Gragas de Santana Bispo (UEFS)
Geilsa Costa Santos Baptista (UEFS)

FORMACAO DE PROFESSORES NA AREA DAS CIENCIAS DA NATUREZA: ALGUMAS EXPERIENCIAS EM UM
CURSO DE PEDAGOGIA 3431

Alessandra Aparecida Viveiro (Faculdade de Educacio - Unicamp)

Marcela D Ambrosio (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)
Marcelo D’Aquino Rosa (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)
Niiria Arasijo Marques (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)
Pedro Neves da Rocha (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)



ESTAGIO SUPERVISIONADO: EXPERIENCIA DE OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO
ESCOLAR 3439

Maria das Gragas de Santana Bispo (UEFS)
Ayane de Souza Paiva (UEFS)

RELATO SOBRE UMA EXPERIENCIA DE AULAS SIMULADAS NA FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES

DE BIOLOGIA 3445
Jackson Costa Pinheiro (PROFBIO-UFPA)
Sheila Costa Vilhena Pinheiro (PROFBIO-UFPA)

Carla Rayssa Nogueira Fonseca (Licencianda em Ciéncias Bioldgicas-UFPA)
Malena de Souza Miranda (Licencianda em Ciéncias Bioldgicas-UFPA)

PREVENCAO DE ACIDENTES NO ESPACO ESCOLAR 3451

Karina Fabiola Glins de Barros Ferreira (Unama)

Mbnica Nazaré Rodrigues Furtado da Costa (Unama)

O ENSINO DAS CIENCIAS DA NATUREZA NA/PARA A FORMACAO NAS ESCOLAS DO CAMPO: OLHARES DOS
ESTUDANTES DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO 3454

Tiago Corréa Saboia
Tiago_saboia@yahoo.com.br - UFPA

A AGUA E O ENSINO: UM OLHAR A PARTIR DOS ALUNOS DA LICENCIATURA INTEGRADA DA UFPA ... 3460

Veruschka Silva Santos Melo (Doutoranda — PPGECM/UFPA)
Elizabeth Diana Cardoso Santos (Mestranda — PPGECM/UFPA)
Luan Sidénio Gomes (Doutorando — PPGECM/UFPA)

Ariadne da Costa Peres Contente (Docente — [IEMCI/UFPA)

CONFIGURACAO DE SENTIDOS SUBJETIVOS RELACIONADOS A CRIATIVIDADE DE PROFESSORES
ESTAGIARIOS DO CLUBE DE CIENCIAS DA UFPA 3468

Rosineide Almeida Ribeiro (IEMCI - UFPA)
Denise Souza da Silva (IEMCI - UFPA)
José Moysés Alves (IEMCI - UFPA)

PROJETO FUNDAO BIOLOGIA: CONTRIBUICOES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA PARA O ENSINO E A
FORMACAO DE PROFESSORES 3478

Erico Atilio de Paiva Teles (UFR] — bolsista PROFAEX)

Valmiria Moura Leoncio de Albugquerque Gomes(UFR] — bolsista PROFAEX)
Aline Pirola Rossetto(UFR] — bolsista PROFAEX)

Maruzza Cruz Murray (E. M. Francisco Cabrita)

Marcia Serra Ferreira (UFR] — Bolsista CNPq e CNE/Faperj)

RELATOS DE UMA TRAVESSIA FORMATIVA 3484

Mbénica de Oliveira Costa (ENS — UEA)
Caroline Barroncas de Oliveira (ENS — UEA)

PROFESSORES ALFABETIZADORES E O ENSINO DE CIENCIAS: CAMINHOS PARA A FORMACAO
CONTINUADA 3491

Emerson Nunes da Costa Gongalves
Mauricio Compiani

Carlos Alberto de Oliveira Magalhies Jinior



ANALOGIAS NO ENSINO DE BIOLOGIA: DA FORMACAO A PRATICA 3501

Francisco Alves Santos (UECE-FACEDI — Bolsista ICT-FUNCAP)
Isabel Cristina Higino Santana (UECE-FACEDI)
Edinilza Maria Anastdcio Feitosa (UECE-FACEDI)

EVOLUCIONISMO E CRIACIONISMO NA CONCEPCAO DE PROFESSORES DO ENSINO REGULAR DO
MUNICIPIO DE SANTAREM- PARA 3510

Rosa llana dos Santos Pereira — UFOPA
Gabriel Tketani — UFOPA/ICED

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS: UM RELATO DE EXPERIENCIA VIVENCIADO NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL 3519

IRADENE BRELAZ BRUCE NETA
iradenebrelaz@gmail.com - UEA

CARREIRA DOCENTE NO SOME E AS ATUAIS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA AS POPULACOES
DO CAMPO 3527

Maria Rosilene Maués Gomes (Docente EBTT — IFPA)
Edna dos Santos Lobato (Bolsista PIBICTI — IFPA)

“SOBROU A EJA! E AGORA? ” UM ESTUDO COM PROFESSORAS E PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

SOBRE A FORMA(;AO NA EDUCA(;AO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS 3535
Fldvia Fina Franco (USP)
Juliana Rink (UFSCar)

MODELOS DE RACIONALIDADEE A FORMA(;AO PROFISSIONAL DO PROFESSOR 3545

Ursula Lima Brugge (IFRN — campus Macau)
Sidney Ribeiro Palmeira (IFRN — campus Nova Cruz)
Clériston Mdrcio Vieira (IFRN — campus Mossord)

EIXO 4

ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA, QUAL O SEU PARTIDO? ENTRE (ALINHA)MENTOS E FUGAS............ 3555

Sandro Prado Santos (FACIP/UFU)
Matheus Moura Martins (FACIP/UFU)

A INCLUSAO NA DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO
ENSINO REGULAR COM DEFICIENTES AUDITIVOS / SURDOS 3566

Ocileide Viana Soares (UFOPA, ex - bolsista PIBID/CAPES)
Carolina Alves Jati (UFOPA, ex - bolsista PIBID/CAPES)

NEGROS E SUA HISTORIA NA BUSCA PELA EDUCACAO: UM DESAFIO PARA OS PROFISSIONAIS
DO ENSINO 3576

Marcia Leticia Monteiro Gomes (Discente / Universidade Federal Rural da Amazoénia)
Helyson Fibio dos Santos Sales (Discente/ Universidade Federal Rural da Amazénia)
Eleci Terezinha Dias da Silva (Docente/ Universidade Federal Rural da Amazoénia)

ANIMAIS QUE PEIDAM: TRABALHANDO A BIODIVERSIDADE ENTRE OS BANIWA E OS KORIPAKO,
AMAZONAS, BRASIL 3582

Welton Yudi Oda (UFAM)




EXPERIENCIAS E OBSERVACOES DE UMA MONITORA DURANTE O ENSINO INCLUSIVO DE GENETICA
BASICA NA GRADUACAO 3592

Clssia Albugquerque de Melo Silva (ICED — UFOPA)
Gabriel Tketani (ICED — UFOPA)

RELACOES DE GENERO NA CONSTRUCAO DE NOCOES SOBRE DIMORFISMO SEXUAL NO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL 3601

Luiz Gustavo Franco (Centro de Ciéncias Naturais e Humanas — UFABC)
Danusa Munford (Centro de Ciéncias Naturais e Humanas — UFABC)

PERCEPCOES DE ESTUDANTES DO 6° ANO DE UMA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO SEMIARIDO BAIANO
SOBRE OS ANIMAIS DA CAATINGA: HISTORIAS E “CAUSOS” DE SUAS RELACOES COM O AMBIENTE ......3612

Gesica Regina Gomes da Silva (DECBIO/UEFS)
Jodo Paulo dos Santos Silva (PPGE/UEFS)
Alessandra Alexandre Freixo (PPGE/UEFS)

REFLEXOES FEITAS DURANTE UMA DISCIPLINA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO SOBRE A LATERALIDADE
DE UMA ESTUDANTE DA EDUCACAO BASICA QUE ESCREVE COM A MAO ESQUERDA: DESAFIOS,
PRECONCEITOS E SUPERACAO. 3622

Jodo Victor de Moraes Souza Pinbeiro (IECOS — UFPA)
Karen Dayanne Correa Ferreira (IECOS — UFPA)

SENTIDOS DE SEXUALIDADE NOS ANAIS DOS ENCONTROS NACIONAIS DE ENSINO DE BIOLOGIA
(2005-2016) 3630

Ragquel Pinho (Colégio Teresiano; PPGE/PUC-Rio - Bolsista CNPg; UFR])
Felipe Bastos (Colégio de Aplicagio Jodo XXIII/UFJF; PPGE/PUC-Rio)

PAPEIS SOCIAIS DE GENERO E PERSPECTIVAS DA PARTICIPACAO DA MULHER NO MERCADO DE
TRABALHO: AVANCOS E POSSIBILIDADES 3640

Bianca Araci de Figueiredo (UFSCar)
Hylio Lagand Fernandes (UFSCar)

CINEMA NA ESCOLA: ROTEIROS PARA DISCUTIR GENERO, SEXUALIDADE, ETNIA E MUITAS OUTRAS
COISAS... 3650

Ailson Nunes Sales (IECOS — UFPA)
Sandra Nazaré Dias Bastos (IECOS — UFPA)

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA TRABALHAR OS ORGAOS DO SENTIDO COM UM ALUNO COM
SINDROME DE DOWN 3660

Andressa Daiany Oliveira da Silva (UNIFEI)
Paloma Alinne Alves Rodrigues Ruas (UNIFEI)

O ENSINO DE BIOLOGIA E A INCLUSAO ESCOLAR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA PRATICA DOCENTE NO
COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES DE ITAPETINGA - BA 3671

Priscila Silva de Figueiredo (UESB)
Abla Chagas Haun (UESB)




BIOGRAFIA DE MENDEL: UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO INTERCULTURAL DE
GENETICA MENDELIANA 3678

Clarisse do Socorro oliveira de Souza (UFOPA)
Frankyrley Laison de Jesus Baia (UFOPA)
Kelly Ariane Duarte Sousa (UFOPA)

Kamila Loureiro Machado (UFOPA)

Gabriel Tketani (UFOPA)

AINDA E PAPEL DA BIOLOGIA A DISCUSSAO SOBRE RACAS HUMANAS? 3685

Terend Bueno Kanouté (SME-SP)
Julia Dionisio Cavalcante da Silva (PPGE — UFF)

AVULVA E SEUS SEGREDOS: DIALOGOS SOBRE A GENITALIA FEMININA EM AULAS DE CIENCIAS ....... 3695

Marina Nunes Teixeira Soares (Inep)
Maria Luiza de Aratijo Gastal (UnB)

CAPOCIENCIA: O POTENCIAL INTERCULTURAL ENTRE A EDUCACAO EM CIENCIAS E A EDUCACAO PARA
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO DE PROFESSORAS. 3705

Taryn Sofia Abreu dos Santos (UFTM)
Danilo Seithi Kato (DECMT — UFTM)

CIRCULO DE CULTURA... POR UM ENSINO DE CIENCIAS LIBERTADOR 3715

Tierre Ortiz Anchieta (PPGECT /UFSC — Bolsista CAPES-PROEX)
Néli Suzana Quadros Britto (Centro de Ciéncias da Educacdo — UFSC)

O QUE AS ARVORES DO BUTANTAN NOS CONTAM: ANALISE DE UMA ATIVIDADE INCLUSIVA............... 3725

Ianna Gara Cirilo (Instituto Butantan)
Adpriano Dias de Oliveira (Instituto Butantan)
Fernanda Pardini Ricci (Instituto Butantan)
Poliana Friolani (UFABC)

ATIVIDADES ORAIS E ESCRITAS PARA ALUNO COM (NEE) EM TURMA REGULAR DE ENSINO:
UMAREFLEXAO SOBRE A PRATICA 3732
Diana Gongalves Dos Santos SEDUC/ PA (Brasil)
Mestre em educagio em Ciéncias: dianasantos07@gmail.com
Cleide Maria Velasco Magno SEDUC/ PA (Brasil)

Mestre em educacio em Ciéncias: cleidevelasco@gmail.com

O PIBID NO DESENVOLVIMENTO DE TEMATICA TRANSVERSAL: IGUALDADE DE GENERO NAS AULAS
DE CIENCIAS 3739

Fausto Neto Reis de Lira (Escola Estadual Canuto do Val - Bolsista PIBID/CAPES)
Flavia Maria Mérida Ramoneda (IB/USP - Bolsista PIBID/CAPES)

Rosana Louro Ferreira Silva (IB/USP - Bolsista PIBID/CAPES)

Daniela Lopes Scarpa (IB/USP - Bolsista PIBID/CAPES)

A GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA NAS AULAS DE CIENCIAS PARA SOCIALIZAR O ALUNO AUTISTA
DE GRAU LEVE 3749

Betdnia Lobo Viana (Licenciada Plena em Ciéncias Naturais com habilitagio em Biologia - UEPA)
William da Silva Costa (Licenciado Pleno em Ciéncias Naturais com habilitagio em Biologia - UEPA)
Luan Sidénio Gomes (Mestre em Educagio em Ciéncias e Matemdtica - UFPA)



CAPOCIENCIA: A INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO EM CIENCIAS COM ADOLESCENTES
PRIVADOS DE LIBERDADE 3758

Michael Luciano das Gragas Silva (UNIFRAN)
Taryn Sofia Abreu dos Santos (UFTM)
Danilo Seithi Kato (UFTM)

INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE BIOLOGIA: CONCEPCOES DE LICENCIANDOS SOBRE
ASPECTOS DA BIODIVERSIDADE LOCAL 3767

Lais de Souza Rédua (Bolsista CAPES - UFTM)
Danilo Seithi Kato (DECMT - UFTM)

O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL / CEGOS: UMA ANALISE
FUNDAMENTADA NO XI ENPEC 3777

Matheus Fabricio Verona (Departamento de Ciéncias Bioldgicas — FEUC)
Miquela Baptistella Lopes (Graduanda em Ciéncias Biolégicas — FEUC)

EDUCACAO ANTIRRACISTA E DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA:
UMA ANALISE DAS ATIVIDADES DO PIBID INTERDISCIPLINAR TRAVESSIAS ATLANTICAS.........cccoveeuee.. 3789

Luana Maria de Oliveira Ferreira (UESPI- Campo Maior)
Rebeca Hennemann Vergara de Souza (UESPI- Campo Maior)

MATERIAIS BILINGUES SOBRE DROGAS COM PRIORIDADE PARA SURDOS: ALCANCE E POSSIBILIDADES
EDUCATIVO-PREVENTIVAS 3798

Gildete da S. Amorim Mendes Francisco
Francisco José Figueiredo Coelho

Ana Regina e Souza Campello

DIVERSIDADE E EDUCACAO EM CIENCIAS: O ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS (2013-2017) .cvvevennae 3806

Bruno Batista Cassiano (UER])

Danilo Mota Gomes (UFRR] — Bolsista PIBIC/CNPgq)
Julia Bomfim Caetano (UFRR])

Nadjara de Medeiros Corréa (UFRR])

Lana Claudia de Souza Fonseca (DTPE - UFRR])

ENSINO DE CIENCIAS POR MEIO DA PRODUCAO DE UMA MIDIA PEDAGOGICA: O VIVIDO E O
CONCEBIDO POR ESTUDANTES SURDOS DURANTE AULAS SOBRE AS ANGIOSPERMAS .....couvurueerueuruenne 3815

Mdrcia Pantoja Contente (SEMED — I GARAPE-MIRI)

CINENCIA: POSSIBILIDADES DIDATICAS DO CINEMA PARA A (CONS)CIENCIA NO CONTEXTO
DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO 3825

Bruna Alves Lopes dos Santos (SEE - DF)
Maria Luiza de Araiijo Gastal (IB— UnB)
Marcelo Ximenes A. Bizerril (FUP-UnB)

“SOBRE A FACE DAS AGUAS”: ENSINAR CIENCIAS E DISCUTIR MEIO AMBIENTE A PARTIR DA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS 3834

Carolina Cavalcanti do Nascimento (PPGECT/UFSC — Bolsista CNPg)

FLORES DE PANO COMO MODELO DIDATICO PARA O ENSINO INCLUSIVO DE BOTANICA ........eevervene 3844

Ana Lis Rangel (UniCEUB — Graduanda em Ciéncias Bioldgicas)
Roni Ivan Rocha de Oliveira (UniCEUB — Professor Adjunto)



A GENETICA DA VIDA REAL: OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS NO ENSINO DE ALTERACOES
CROMOSSOMICAS 3851

Priscila Silva de Figueiredo (UESB)
Neidson Silva Rodrigues (UESB)

A CONCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO NA DIVERSIDADE EM ESCOLAS DO MUNICIPIO
DE ABAETETUBA-PA 3860

Paula Sabrina Bronze Campos (IFPA)
Edna dos Santos Lobato (IFPA)
Kayury Serrio da Silva (IFPA)

Maria Rosilene Maués Gomes (IFPA)

EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS: A VISAO DE GESTORES E PROFESSORES NAS ESCOLAS PUBLICAS DE
SERGIPE 3871

Francielle Lima Alves (UFS)
Alaine Santana de Farias (UFS)
Cristiane Canuto Fontes (UFS)
Amanda dos Santos Déria (UFS)

EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO DE BIOLOGIA: ANALISE DA PRODUCAO ACADEMICA COM FOCO EM
RECURSOS DIDATICO-METODOLOGICOS 3878

Francizete da Silva Freitas (IECOS-UFPA)
Lilliane Miranda Freitas (IECOS-UFPA)

O QUE E UM EXPERIMENTO CIENTIFICO? ANALISANDO DESENHOS ELABORADOS POR ESTUDANTES DA
EJA DOS ANOS INICIAIS. 3889

Hellen Jannisy Vieira Beiral (FEP/UER])
Cecilia Santos de Oliveira (FFP/UER])

EDUCACAO CIENTIFICA DE SURDOS: O QUE INDICAM AS PESQUISAS NA ARE DE ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA:? 3898

Gisele de Almeida Nascimento
Elizandra Rego de Vasconcelos
Welton Yudi Oda

(Universidade Federal do Amazonas)

UMA EXPERIENCIA EM ENSINO DE EVOLUCAO POR MEIO DA CONTEXTUALIZAGAO E APLICACAO DE
JOGO DIDATICO 3908

Mateus Silva Figueiredo (UFV)
Paula Aparecida dos Santos (UFV)
Labela Berbert da Guia (UFV)
Ginia Cezar Bontempo (UFV)

LIVRETATO: UMA FERRAMENTA DE INSTRUCAO PARA AUXILIAR O ENSINO DE GENETICA DE FORMA
LUDICA E INCLUSIVA ATRAVES DO TATO. 3917

Lizandra Bonfim de Melo (UFOPA — LICENCIANDO EM BIOLOGIA)
Lucas Vinicius Cavalcante Esteves (UFOPA — BOLSISTA PIBID/CAPES)
Alessandra Carvalho Silva (UFOPA — BOLSISTA PIBID/CAPES)
Claudia Bentes Mota (UFOPA — LICENCIANDO EM BIOLOGIA)




SEXO, SEXUALIDADE, EDUCACAO SEXUAL, ORIENTACAO SEXUAL E DIVERSIDADE SEXUAL: ANALISE DAS
PRODUCOES NO ENSINO DE BIOLOGIA 3925

Cristiano Figueiredo dos Santos (UFMS — Bolsista FUNDECT)
Vera de Mattos Machado (UFMS)

EDUCACAO DO CAMPO E A CONTROVERSIA DO MODELO AGROECOLOGICO: DIALOGO ENTRE CULTURAS
E PRATICAS EDUCATIVAS 3935

Carolina Kiyoko Mellini (Bolsista CAPES - UFTM)
Lais de Souza Rédua (Bolsista CAPES - UFTM)
Daniel Fernando Bovolenta Ovigli (DECMT - UFTM)
Danilo Seithi Kato (DECMT - UFTM)

“POR UM DIA DIFERENTE DO OUTRO”: O PAPEL DOS JOGOS DIDATICOS NA EDUCACAO DE JOVENS EM
CONFLITO COM A LEI 3946

Aluska da Silva Matias

aluskamatiascg@gmail.com

Roberta Smania-Marques

Silvana Cristina dos Santos

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS NA DISCIPLINA DE FISICA NO ENSINO
MEDIO 3956

CARDOSO, Juni Baia
PEREIRA, Ananda Karine de Sousa
LIMA, Silvia Leticia Santos

A CONSCIENTIZAGCAO AMBIENTAL E A INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTA NO AMBIENTE ESCOLAR. ..... 3961

Pamella Caroline Abreu da Silva (FACIN — UFPA)
Gunar Vingre da Silva Mota (FACIN — UFPA)

QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO DE CIENCIAS: UM PANORAMA DOS TRABALHOS PUBLICADOS
EM EVENTOS E REVISTAS DA AREA 3969

Bdrbara Cristina Morelli Costa de Souza (PPGEAS/FFP/UER] — Bolsista CAPES)
Ana Cléa Moreira Ayres (PPGEAS/FFP/UER])

MODELOS DE DNA, RNA E HEMACIAS DO SISTEMA ABO HUMANOS PARA ENSINO INCLUSIVO DE
BIOLOGIA 3979
Gabriella de Melo Moreno (UniCEUB)

Bianca Carrijo Cordova (UnB)
Roni Ivan Rocha de Oliveira (UniCEUB)

AVALIACAO DE SOFTWARE NO ENSINO DE CIENCIAS PARA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS................ 3989
Silvio Rodrigues Ferreira (IFPA)

A QUESTAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: SOLUCOES POSSIVEIS...........co... 3996

Angelo Tenfen Nicoladeli (UFSC)
Eloisa Alves de Sousa (UFSC)



TRANSVERSALIZANDO SEXUALIDADE E GENERO EM EXPERIMENTACOES EDUCATIVAS EM CONTEXTOS
DE CLUBE DE CIENCIAS 4007

José de Moraes Sousa

Zenitbia Oliveira Silva

Raimundo Nonato Santana

Cléia Maria de Moraes Sousa da Silva
Nidia Sueli Araiijo da Rocha

VISAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA SOBRE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA 4014

Birbara Farias Linhares de Sousa (UFR] - CESPEB)

CARTEANDO A EVOLUCAO: BRINCANDO E FIXANDO CONTEUDOS 4022

Ana Caroline Pereira Pereira (ICED — UFOPA)
Joquebeide Prado Costa (ICED — UFOPA)
Lizandra de Oliveira Vasconcelos (ICED — UFOPA)
Karen Stephanie dos Santos (ICED — UFOPA)
Gabriel Tketani (ICED — UFOPA)

ELABORACAO DE UMA INTERVENCAO DIDATICA A PARTIR DE INVESTIGACAO TEMATICA FREIREANA
EM UMA ESCOLA DO CAMPO DO MUNICIPIO DE UBERABA-MG 4030
Cristiane Monteiro dos Santos (UFTM/PPGE)
Danilo Seithi Kato (UFTM/PPGE)

POVOANDO O ENSINO DE BIOLOGIA: CONEXOES E LINHAS (IN)SUSPEITADAS COM AS EXPERIENCIAS DE
PESSOAS TRANS 4038

Sandro Prado Santos (FACIP/UFU)

FEIRAS DE CIENCIAS: O PERCURSO PARA A CONSTRUCAO DE UM PROJETO NA EJA......coevuverrveersrssrerns 4048

Paulo Victor do Nascimento Tavares (FFP/UER])
Thiago do Nascimento Magalhies (CEDER])
Cectlia Santos de Oliveira (FFP/UER])

Hellen Jannisy Vieira Beiral (FEP/UER])

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EJA: BUSCANDO ARTICULACOES COM O CONHECIMENTO
CIENTIFICO 4055

Thais Priscila Bahia dos Santos (IEMCI-UFPA)
Wilton Rabelo Pessoa (IEMCI-UFPA)

EXPERIENCIA FORMATIVA NO ENSINO DE CIENCIAS COM O USO DE GENEROS TEXTUAIS NA EJA
MODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL 4066

Valdilene Mendes Nunes (IEMCI-UFPA)
Wilton Rabelo Pessoa (IEMCI-UFPA)

MEDIACAO DE PROFESSORES DE UM CURSINHO POPULAR: A ABORDAGEM CONCEITO DE
BIODIVERSIDADE POR MEIO DE DISCUSSOES DE GENERO E ORIENTAGCAO SEXUAL .....cccovvrnrressessensenes 4073

Ritbia Amanda Guimaries Franco (UFTM/PPGE)
Danilo Seithi Kato (UFTM/PPGE)

O DECOREBA OU A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA?: UMA PROPOSTA DE ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS 4082

Marcella Cristina Ever de Almeida

Jéssica Milena Silva do Nascimento




ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO: UMA ANALISE CRITICA DO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL 4090

Ellen dos Santos Costa (IFPA)
Luciana Rodrigues Pereira Lima (IFPA)

A RELEVANCIA DO ENSINO DA LINGUA DE SINAIS EM BIOLOGIA 4096

Noemia Quaresma Gongalves (IFPA)
Marcelly Ferreira Pinheiro (IFPA)

QUESTOES DE GENERO NO MATERIAL DIDATICO DE UM CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA: A
INVISIBILIDADE DA MULHER 4102

Rosilene Ramos Gongalves (UNIRIO)
Guaracira Gouvéa (UNIRIO)

SER DIFERENTE, APRENDER DIFERENTE, VIVER DIFERENTE: REFLEXOES PSICOPEDAGOGICAS SOBRE A
APRENDIZAGEM DA PESSOA COM CEGUEIRA 4112

Rosa Ilana dos Santos Pereira — UFOPA

OBSERVANDO A DIVERSIDADE EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA, BRASIL .......... 4119

Luana Santos Costa (IFPA)

Klivia Daebs Ferreira Vieira (IFPA)
Fabiana Bitencourt de Lima (IFPA)
Maria Rosilene Maués Gomes (IFPA)

DIFICULDADES NO ENSINO DE BIOLOGIA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE
CAPANEMA - PA 4128

Antonio Carlos Monteiro FILHO
Maria do Socorro Cunha dos SANTOS
Ketura Vanessa Brito de MELO
Luciane Cristina PASCHOAL

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: ESTUDO DE CASO DE UMA LICENCIANDA COM DEFICIENCIA DO
CURSO DE BIOLOGIA 4138

Joanna Angélica Melo de Andrade (UFS)
Alice Alexandre Pagan (UFS)

EIXO 5

ANGULOS MULTIPLOS: VISOES DOCENTES SOBRE A FOTOGRAFIA NO PROCESSO PEDAGOGICO........ 4151

Marilea Anténia da Paixdo (Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte)
Mdrcia Maria Martins Parreiras (Prefeitura Municipal de Educagio de Belo Horizonte)

PLANTAS E ERVAS NO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS ESCOLARES INICIAIS EM ESCOLA RIBEIRINHA ....4158

Esmeraldo Tavares Pires (UFPA — Bolsista CNPg)
Carlos Aldemir Farias da Silva (IEMCI — UFPA)

ENLACES ENTRE EDUCACOES, AMBIENTES E IMAGENS: POETICAS OCULTAS EM RECANTOS
IMPROVAVEIS 4167

Daniel Ganzarolli Martins (UFF — Bolsista CAPES)
Shaula Maira Vicentini de Sampaio (UFF)




RECURSOS TECNOLOGICOS EM SALA DE AULA: O QUE PENSAM OS PROFESSORES? COMO ELES OS
UTILIZAM?

Carlos Alberto Gongalves da Silva (SEMEC - Ibirataia/BA)
Maxwell Siqueira (DCET - UESC)

4177

Aproximagées entre CIENCIA E ARTE NO ENSINO: O QUE NOS REVELAM OS ENCONTROS DE ENSINO DE

BIOLOGIA (EREBIO) DA REGIONAL 2 - RJ/ES?
Jade Cardoso

Universidade Federal Fluminense
cardosojade00@gmail.com
Simone Rocha Salomao
Universidade Federal Fluminense

simonesalomao@uol.com.br

DISPOSITIVOS MOVEIS NA VISAO DE ALUNOS E PROFESSORES ENVOLVENDO O ENSINO DE
CIENCIAS EM ALTAMIRA-PA

Inés Trevisan - Universidade do Estado do Pard, Brasil
Aline de Sousa Torres Ribeiro - Universidade do Estado do Pard, Brasil.
Deisiane Silva Santos Cagador - Universidade do Estado do Pard, Brasil

AVARANDANDO FOTOGRAFIAS E EDUCACAO EM CIENCIAS COM IMAGENS-VARANDA.........cccveusersernens

Guilherme Trépia (Universidade Federal de Juiz de Fora)

AS ARVORES PROTAGONIZANDO HISTORIAS NO ENSINO DE BOTANICA

Gabriele Nigra Salgado (UFSC)
Jéssica Cardoso Menezes (UFSC)
Elienai Pudanoschi Silva (UFSC)

SER OU NAO SER — LUDICO NO ENSINO DE BIOLOGIA — EIS UMA QUESTAO DE SUBJETIVIDADE...

André Luiz Rodrigues dos Santos Cunha (EAUFPA)

NERVOS EM ACAO: DANCA DE SALAO NO ENSINO DE BIOLOGIA - RELATO DE EXPERIENCIA.............

Marina Kairy de Sousa Rodrigues (Bacharelanda — UFC)
Naele Coelho da Rocha (Licencianda — UFC)
Maria Izabel Galldo (Professora do Departamento de Biologia — UFC)

QUE CORPO E ESSE?
Eduardo Silveira (IFSC)

A ESCRITA DA LUZ: O USO DE FOTOGRAFIA NO ENSINO DE CIENCIAS

Manuella Teixeira Santos (SEDUC/PA)
Silvaney Ferreira (SEDUC/PA)

DO MECANISMO AO ORGANISMO - SABERES DA TRADICAO E CIENCIA ALARGADA

Yngrid Lizandra Medeiros de Carvalho (UFRN)
Thiago Emmanuel Aratijo Severo (UFRN)

A ELEICAO DOS SERES VIVOS: LUDICIDADE E LINGUAGEM CIENTIFICA EM UMA SIMULACAO DE
DESEMPENHO DE PAPEIS

Marcelo Valério (Universidade Federal do Parand — campus Jandaia do Sul)
Maisa de Carvalho Twazaki (Secretaria de Estado da Educacio/PR)
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4197

4217

. 4227

4248

4259

4270

4280



ILUSTRACAO CIENTIFICA DE ARACNIDEOS PARA USO EM AULAS DE ZOOLOGIA NA
EDUCACAO BASICA 4288

Ruan Ingliton Corréa Feio (IFPA — Campus Abaetetuba)
Luan Costa Dias (IFPA — Campus Abaetetuba)

QUANDO “HUMANOS/ABERRACOES” VIRAM OBJETOS DE EXPOSICAO 4296

Gedrgia de Souza Tavares (Docente — UFPI/ Doutoranda — IEMCI/UFPA)
Stlvia Nogueira Chaves (Docente — IEMCI/UFPA)

CARTAS PARA EMILIA: “A REFORMA DA NATUREZA” ARTICULANDO CIENCIAS E LITERATURA NO 7° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL 4306

Jilia Queiroz Aréas (Universidade Federal Fluminense)

Simone Rocha Salomaio (Universidade Federal Fluminense)

ESTRANGEIRISMOS INSURGENTES: CINECLUBE O LHO LHO EM UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO ..... 4316

Marina Lopes e Gomes (UFSC)
Joana Weck André (UFSC)

NAVEGANDO NA INTERNET: OBSERVA(;AO DO PERTENCIMENTO DO ESPACO ESCOLAR PELOS
ESTUDANTES NA OCUPA(;AO SECUNDARISTA 4323
Victor Ziniga Pavin (UFF)
Marise Basso Amaral (UFF)

0S FILMES COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE BIOLOGIA: ANALISE DA PRODUCAO
ACADEMICA NACIONAL (2005-2014) 4328

Karoliny Christiny Pires Moraes (IECOS-UFPA)
Mauriane da Costa Ataide (IECOS-UFPA)
Priscila da Silva Farias (IECOS-UFPA)

Lilliane Miranda Freitas (IECOS-UFPA)

BIOLOGIAS MINIMAS EM PAISAGENS INVENTADAS 4340

Ariana Sousa de Moraes Sarmento (EBM Batista Pereira e EBM Dilma Liicia Santos - PMF)
Ragquel Rohden (UFSC — Bolsista PIBID/CAPES)

Juliana Anselmo Florencio (UFSC — Bolsista PIBID/CAPES)

Cynthia Sagaz Berto (UFSC — Bolsista PIBID/CAPES)

Tais Gehlen (UFSC — Bolsista PIBID/CAPES)

BIOLOGIA, MEIO AMBIENTE E ARTE: ENFOQUE SOCIPOLITICO NUMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO DE
FORMACAO DOCENTE NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) 4348

Daniel Schavarski (UEM)
Erli Teodoro Junior (UEM)
Leonardo Bergamo (UEM)
Fabiana Aparecida de Carvalho (DBI/UEM)

ESTRATEGIAS DE ENSINO NAO CONVENCIONAIS PARA O ENSINO DA ZOOLOGIA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA 4356

Karen Pereira Barros (Universidade Estadual do Ceard)

Pedro Henrique Frutuozo Silva (Universidade Estadual do Ceard)
Débora Gongala Gomes da Silva (Universidade Estadual do Ceard)
Shirliane de Araiijo Sousa (Universidade Estadual do Ceard)




AS POSSIBILIDADES DO CINEMA AMBIENTAL: LANCANDO OLHARES PARA O FILME ‘THIS CHANGES
EVERYTHING’ DE NAOMI KLEIN 4363

Ana Paula Valle Pereira (UFF)
Shaula Maira Vicentini de Sampaio (GBG — UFF)

ILUSTRACAO CIENTIFICA: A ARTE DE REPRESENTAR A NATUREZA 4372

Maria Vanessa Pereira (IFCE- Graduada)
lleane Oliveira Barros (IFCE- Professora)

AS HORTAS ESCOLARES COMO ESTRATEGIA DIDATICA PARA A MELHORA DO CLIMA ESCOLAR ........ 4380

Marcia Maria Martins Parreiras (Prefeitura Municipal de Belo Horizonte)

“COISAS QUE GAROTOS DEVEM SABER”; SEXUALIDADE E SUBJETIVACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA 4386

Dhemersson Warly Santos Costa (PPGECM-UFPA)
Carlos Augusto Silva e Silva

O USO DE AUDIOVISUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA
RECENTE 4393

Luciana Ferrari Espindola Cabral (CEFET-R] / UFR])
Luiz Augusto Coimbra de Resende Filho (UFR])

AVIDA E ISSO E AQUILO: APRENDENDO COM O DEVIR-CAICARA 4403

Lais Pereira (UFF - bolsista CAPES)
Shaula Sampaio (UFF)

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS ETNOBIOLOGICAS PARA EL RESCATE DE SABERES Y EL REENCUENTRO
CON LA NATURALEZA 4413

Jairo Robles-Pifieros (Programa de Doutorado em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias UFAB-UEFS e Doutorado Interinstitucional em
Educacio UDFJC; Grupo GIEEC)

Luis Carlos Ramirez (Programa de Mestrado em Neurociéncias UN)

Geilsa Costa Santos Baptista (Faculdade de Educacio, UEFS; Coordenadora GIEEC)

EXPERIMENTACOES EM AULAS DE BOTANICA: TRANSITANDO ENTRE AS FRONTEIRAS DA CIENCIA E DA
ARTE 4422

Helane Siizia Silva dos Santos (IFPA)
José Victor dos Santos Araijo (IFPA)

POLIFONIAS AMBIENTAIS: EDUCAR(-SE) ENTRE OS RUIDOS DE SI E DO OUTRO 4430

Camila Isabel Cdceres
Lina Ribeiro Venturieri'

Victor Anselmo Costa'

SER SALA VERDE UFSC: EDUCACAO AMBIENTAL PELA EXTENSAO DO VIVIDO E DO INVENTADO....... 4437

Maria Paula Candido da Silva (UFSC)
Davi Henrique Correia de Codes (UNICAMP)

O CORDEL COMO METODO AVALIATIVO NO ENSINO DE ZOOLOGIA 4445

Tainnara Freitas Barbosa (UFC — Bolsista do PET Biologia/ UFC)
Maria Izabel Galldo ( Professora UFC)



ESTUDANTES DE ESCOLA PUBLICA VAO A UNIVERSIDADE: PRATICAS PEDAGOGICAS QUE CONTRIBUEM
PARA O PROCESSO DE ALFABETIZAQAO CIENTIFICA DE ESTUDANTES E PROFESSORES ........cccevoevvnvene 4450
Lucas Savassa (SEED — Prof* Thereza Dorothea de A. Rego)
Eduardo Dantas Leite
Denise Villas Béas Saleh (UNICSUL)
Adriana Pugliese (UFABC)

APRENDER CIENCIAS COM TEATRO: A MOTIVACAO COMO PRODUCAO DE SENTIDOS SUBJETIVOS.. 4459

Marcello Paul Casanova (SEDUC)
José Moysés Alves (IEMCI — UFPA)

“ERA O TIPO DE EU VIVER”: EDUCACAO AMBIENTAL E ETNOECOLOGIA EM NARRATIVAS AMBIENTAIS DAS
FAMILIAS RURAIS DO VALE DO JATi- COMUNIDADE DE ACUNGUI-PR” 4468

Rafael da Luz Ribeiro (UFSC)
Davi Henrique Correia de Codes (UNICAMP)

TRILHA INTERPRETATIVA E JOGO DIDATICO: UMA PROPOSTA ENVOLVENDO RELACOES ECOLOGICAS..... 4478

Ana Clara Alves Lima (Universidade do Estado do Pard).
Inés Trevisan (Universidade do Estado do Pard).
Karina Aratjo da Costa (Universidade do Estado do Pard).

O GENERO RAP E AS PROBLEMATIZACOES SOCIOAMBIENTAIS: UMA ANALISE DA MUSICA “PORTAO DO
CEU” 4485

Stella Chrystine Camara dos Santos (UFMA)
Carlos Erick Brito de Sousa (UFMA)

LENDO E PRODUZINDO IMAGENS: EXERCICIOS DE PENSAR A ESCOLA 4495

Luiz Paulo Costa e Silva (IFPA- Campus Conceigio do Araguaia)
Thiago Augusto Arlindo Tomaz da Silva Crepaldi (UFU)
Douglas Ferreira Silva (UFU)

Lucia de Fatima Estevinho (INBIO-UFU)

O QUE O RIO TINHA CONTADO: CAMINHOS DECOLONIAIS NAS MARGENS DO ESTAGIO DE CIENCIAS
ATRAVES DO POEMA MORTE E VIDA SEVERINA 4504

Ana Lara Schlindwein (Universidade Federal de Santa Catarina)
Arthur Prado Fleury Magalhdes (Prefeitura Municipal de Floriandpolis)

MODO(S) DE (TRANS)VER A AMAZONIA 4513

Caroline Barroncas de Oliveira (Universidade do Estado do Amazonas — UEA)
Mobénica de Oliveira Costa (UEA)

EIXO 6

AS REVOLUCOES DA BIOLOGIA: ALGUNS ELEMENTOS DA HISTORIA DA CIENCIA E SUAS IMPLICACOES
PARA O ENSINO 4524

Marcelo D’Aquino Rosa (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)

Carla Nayelli Terra (Pecim — Unicamp — Bolsista Capes)

NOVOS ATORES NO ENSINO DE EVOLUCAO: KROPOTKIN, A ESCOLA RUSSA E A INTERFASE DO
DARWINISMO 4532

Jodo Gabriel da Costa (Bolsista CAPES — Mestrado PPGECT/UFSC)




A SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVO E A CONSTRUCAO DO ESPIRITO CIENTIFICO NO CLUBE DE
CIENCIAS “PROF. DR. CRISTOVAM W. P. DINIZ”: DIFERENCAS E SIMILITUDES 4539

Antonia Ediele de Freitas Coelho (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Willa Nayana Corréa Almeida (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Carlos Alberto Rodrigues de Souza (UFPA — Campus Castanhal)

Jodo Manoel da Silva Malheiro (IEMCI/UFPA)

O QUE A VIDA TEM A ENSINAR PARA O ENSINO DE BIOLOGIA? UMA ABORDAGEM BIBLIOGRAFICA SOBRE
MITOS, LENDAS E CRENCAS ACERCA DOS REPTEIS E AVES PARAIBANOS. 4547

Fleuriane Dantas Lira (UEPB)

Alana Jessica de Souza Brito (UEPB — Bolsista PIBIC)
Helena Rayssa Nunes Batista (UEPB)

Eduardo de Souza Silva (UEPB)

Roberta Smania-Marques (UEPB)

O PAPEL DA HISTORIA DO RACISMO CIENTIFICO NO ENSINO DE CIENCIAS E NA EDUCAGAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS 4558

Ricardo Ferreira Machado (Bolsista Doutorado/CAPES - PPGEFHC/UFBA/UEFS)

Lia Midori Meyer Nascimento (UFS - Professora do Departamento de Biociéncias / Doutoranda no PPGEFHC/UFBA/UEFS)
Diego Palmeira da Silva (Bolsista Doutorado/CAPES - PPGEFHC/UFBA/UEFS)

Juanma Sinchez Arteaga (UFBA/UEFS — Professor do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias da UFBA)

CONTRIBUI(;C)ES DA FILOSOFIA DA IDEIA COSMONOMICA PARA A APRENDIZAGEM INFORMAL
CIENTIFICA EM BIOLOGIA 4568

Saulo Cezar Seiffert Santos (UFAM/Unioeste — Bolsista PROP/CAPES)
Mdrcia Borin da Cunha (PPGECEM — Unioeste)

O CINEMA E A CONSTRUGAO SOCIAL DA CIENCIA: UM DIALOGO A PARTIR DO FILME ‘AS MONTANHAS DA
LUA 4579

Paulo Anténio de Oliveira Temoteo (UFLA — Bolsista PIBID/CAPES)
Laise Vieira Gongalves (Departamento de Biologia — UFLA)

Antonio Fernandes Nascimento Junior (Departamento de Biologia — UFLA)

O PREMEN E O DESAFIO DO CECINE EM FORMAR ALIGEIRADAMENTE PROFESSORES PARA AS CIENCIAS
NATURAIS 4589

Kénio Erithon Cavalcante Lima (CAV/ UFPE — Coordenador PROFBIO Associada UFPE)
Francimar Martins Teixeira (PPGEdu — CE/ UFPE)

O ENSINO E APRENDIZAGEM DE FiSICA: DISCERNINDO DIFERENTES PERFIS EPISTEMOLOGICOS.... 4599

Eloides de Sousa Melo (PPGECIM-UFAM)
Elizandra Rego de Vasconcelos (PPGECIM-UFAM)
Welton Yudi Oda (PPGECIM-UFAM)

MAQUINAS TERMICAS: POSSIBILIDADES DE UMA ABORDAGEM SOCIO-HISTORICA NA ESCOIA ................
4610; VACINA E VACINACAO EM LIVRO DIDATICO: INFERENCIAS A PARTIR DA HISTORIA DA CIENCIA EM
UM VOLUME DO 3¢ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 4620

Jefferson Rodrigues Pereira (Mestre em Educagio em Ciéncias e Matemdtica (IEMCI/ UFPA)
Gilson Carlos Rodrigues Pereira (Graduando em Ciéncias Bioldgicas/ UFPA)
Eduardo Paiva de Pontes Vieira (IEMCI/UFPA)

UMA PROPOSTA DE ABORDAGEM CONCEITUAL EM FILOSOFIA, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA
DA CIENCIA 4631

Diego Marques da Silva Medeiros (UFGD)




JULGAMENTO DA CIENCIA: RELATO DE UM DEBATE 4640

Diego Marques da Silva Medeiros (UFGD)
Tvan Lucero Areco (UFGD)
Petrus de Campos Kermessi (UFGD)

UNIVERSIDADE DAS CRIANCAS: CIENCIA, GENERO E A PRODUGAO DA NORMALIDADE .........ccommenenves 4649

Juliane dos Santos Amorim (UFMG-ICB — Bolsista CNPg)
Débora D’dvila Reis (UFMG — ICB)
Francisco Angelo Coutinho (UFMG — FaE)

HIGIENISMO E EDUCACAO: DISCURSOS DOS CIRURGIOES DENTISTAS NA IMPRENSA PARAENSE NO
INICIO DO SECULO XX 4655

Marcelino Carmo de Lima (IEMCI — UFPA)
Luiz Carlos Silva Conceicio (IEMCI — UFPA)
José Jerénimo de Alencar Alves (IEMCI — UFPA)

CIENCIAS E FILOSOFIA EM UMA TURMA DO ENSINO MEDIO DA
ESCOLA JOSE MARIA HUGO RODRIGUES 4665

Nddia Caroline Sobrinho Gauna (EEJMHR)
Luiz Felipe Faria Rodrigues (EE[MHR)
Pedro Indcio Marcelino Cardozo (EEJMHR)
Vera de Mattos Machado (UFMS)

QUAL A COR DA BELEZA:? 4672
Juliardnas Rigamont dos Reis (PPGCIMES — UFPA)

A HISTORIA DE KARL FRIEDRICH PHILIPP VON MARTIUS PARA O ENSINO DA BOTANICA........ccceoeevne. 4682

Carolina Ayumi Umezaki Maciel (UEPA)
Alexsandro Sousa Santos (UEPA)

Bianca Venturieri (UEPA)

Ana Cldudia Caldeira Tavares-Martins (UEPA)

GASPAR VIANNA E A LEISHMANIOSE TEGUMENTAR AMERICANA: PROPOSTA DE ENSINO DE BIOLOGIA A
PARTIR DA HISTORIA DA CIENCIA 4690

Alexsandro Sousa Santos (Universidade do Estado do Pard)

Carolina Ayumi Umezaki Maciel (Universidade do Estado do Pard)

Bianca Venturieri (Universidade do Estado do Pard)

Diego Ramon Silva Machado (Universidade do Estado do Pard); Alexsandro Sousa Santos
Carolina Umezaki Ayumi Maciel

Diego Ramon Silva Machado

GENETICA: PASSADO, PRESENTE E FUTURO(S) — RELATO DE UMA PRATICA DOCENTE........ccevvesuesuesrens 4698

Joana Weck André (CCB - UFSC)
Marina Lopes e Gomes (PPGE - UFSC)

O CASO DE ROSALIND FRANKLIN E A FOTOGRAFIA 51: COMO AS RELACOES DE GENERO PERMEIAM O
EMPREENDIMENTO CIENTIFICO 4706

Jilia Dionisio Cavalcante da Silva (Universidade Federal Fluminense)

Terend Bueno Kanouté (Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Paulo)




EIXO 7

ANALISE DE IMAGENS DE TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA INSERIDOS EM LIVROS DIDATICOS DE
BIOLOGIA 4715

Pedro Henrique Ribeiro de Souza (Colégio Pedro II)
Marcelo Borges Rocha (CEFET/R])

TRILHAS ECOLOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA ANALISE EM TESES E
DISSERTACOES BRASILEIRAS 4725

José Renato de Oliveira Pin (CEFET/R])
Marcelo Borges Rocha (CEFET/R])

REDES SOCIAIS DIGITAIS E DIVULGACAO CIENTIFICA NA ESCOLA: ESTUDO DE CASO.......cocevueveerrensene 4736

Eversong Moreira Barros (UFF - PPECN)
Lucidea Guimardes Rebello Coutinho (UFF - Instituto de Quimica)

TRANSVERSALIDADE E DIVERSIDADE: UMA EXPERIENCIA NA FORMACAO DE PROFESSORAS DE CIENCIAS
E BIOLOGIA 4745

Rayanne Maria Jesus da Costa (UFR]; Fiocruz)

lasmim Lobdo Armindo (UFR]; IFR])

Flavia Machado Soares Ferreira (UFR])

Rodrigo Cerqueira do Nascimento Borba (UFR]; SEEDUC/R])

SER MEDIADOR EM UMA EXPOSICAO ITINERANTE: PERCEPCOES E REFLEXOES DE MEDIADORES
NOVATOS SOBRE OS CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA SER UM “BOM MEDIADOR?........cccevvesvene 4755

CHABES, Gina Alessandra; OROZCO, YonierAlexander; FONTINELE, Antonio Mauricio; FERREIRA, Patricia Santos;
DE CARVALHO, Yuri Karaccas

DIVULGACAO CIENTIFICA E ENFOQUE CTS: UMA ARTICULACAO POSSIVEL EM FAVOR DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA 4765

Carlos Alberto Gongalves da Silva (SEMEC - Ibirataia/BA)
Maxwell Siqueira (DCET - UESC)

A APRENDIZAGEM DE TEMAS DE BIOFISICA NAS ESCOLAS DE ANANINDEUA-PA POR MEIO DO USO DE
MATERIAIS SIMPLES: DIVULGACAO CIENTIFICA 4775

Milena Pinheiro Barbosa (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)
Eva Maria Joana Cruz da Pureza (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)
Carlos Alberto Brito da Silva Jr (Faculdade de Fisica — Ananindeua -UFPA)

ELABORACAO DE UM GUIA DE CAMPO PARA O ENSINO DE ZOOLOGIA DOS INVERTEBRADOS NOS RECIFES
PERNAMBUCANOS 4785

Jackson de Barros Clementino (UFPE-CAV)
Luiz Augustinho Menezes da Silva (UFPE-CAV)
Carlos Daniel Perez (UFPE-CAV)

Drielly Larissa Neves da Silva (UFPE-CAV)

A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NO CURSO DE FERIAS E SUA INFLUENCIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES COGNITIVAS 4794

Antonia Ediele de Freitas Coelho (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Willa Nayana Corréa Almeida (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Carlos Alberto Rodrigues de Souza (UFPA — Campus Castanhal)

Jodo Manoel da Silva Malheiro (IEMCI/UFPA)




O DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVO NO CLUBE DE CIENCIAS “PROF.
DR. CRISTOVAM W. P. DINIZ”: O PROBLEMA DO MICROSCOPIO CASEIRO 4806

Willa Nayana Corréa Almeida (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Antonia Ediele de Freitas Coelho (PPGECM/UFPA — Bolsista CAPES)
Carlos Alberto Rodrigues de Souza (UFPA — Campus Castanhal)

Jodo Manoel da Silva Malheiro (IEMCI/UFPA)

RELEVANCIA NA APRENDIZAGEM SOBRE A FILARIOSE LINFATICA EM UM ESPACO NAO FORMAL NA
CIDADE DE MANAUS 4815

Vitéria Netelly Sd de Paula (UEA)
Leandro Barreto Dutra (UEA)

ASPECTOS DA RELAQAO MUSEU/ESCOLA NO PROCESSO DE FORMAQAO DO CONHECIMENTO BIOLOGICO
A PARTIR DA EXTENSAO UNIVERSITARIA 4823
Thiago Lima Merissi (Centro Paula Souza — ETEC Gildo Mar¢al Bezerra Brandaio)
Mauricio Candido da Silva (Museu de Anatomia Veterindria — FMVZ USP)
Crislaine Jeaninne Batista de Farias (Museu de Anatomia Veterindria — FMVZ USP)

QUIMANIA: UM JOGO DIDATICO PARA CONSTRUIR, BRINCAR E APRENDER SOBRE A

CIENCIA QUIMICA 4833
Annanda Pires da Silva (Bolsista PIBEX-UFPA)
Liicio Lima da Silva (Graduagio - UFPA)
Janes Kened Rodrigues dos Santos (Orientador - UFPA)

EDUCACAO AMBIENTAL EM UM ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO: OFICINA DE COLMEIAS DIDATICA
COM ABELHAS NATIVAS SEM FERRAO 4841

Layane Queiroz Ramos Lira (UFPA)
Kellen Cristina Cunha Silva (UFPA)
Ohana Cristiny Nakano Brito (UFPA)
Endell Menezes de Oliveira (UFPA)

“ME ADICIONA AE”: A INVASAO DOS ANIMAIS INVERTEBRADOS NAS MIDIAS SOCIAIS COMO ESTRATEGIA
DE DIVULGACAO CIENTIFICA 4850

Jodo Paulo dos Santos Silva (UEFS)
Diego Adaylano Monteiro Rodrigues (UFC)

CONTRIBUICAO DO ESTUDO DA PERCEPCAO HUMANA E A APRENDIZAGEM INFORMAL
EM BIOLOGIA 4859

Saulo Cezar Seiffert Santos (UFAM/Unioeste — Bolsista PROP/CAPES)
Mdrcia Borin da Cunha (PPGECEM — Unioeste)

JOGOS COMO ESTRATEGIAS E FERRAMENTAS DIDATICAS NA DIVULGACAO CIENTIFICA DA FAUNA
PARAIBANA 4869

Gabriel Barbosa Vasconcelos (NEGE — UEPB)
Mateus Lima Bernardo (NEGE — UEPB)
Fleuriane Dantas Lira (NEGE — UEPB)
Roberta Smania Marques (NEGE — UEPB)

JOGO BOTANICO DE TABULEIRO COMO RECURSO DE CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE BOTANICA NA
SEMANA NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA 4879

Kaué Nicolas Lindoso Dias (UFRA/MPEG — bolsista de mestrado/CNPg)
Stella Chrystine Camara dos Santos (GPEC/UFMA)

Eduardo Bezerra de Almeida Jr. (DEBIO/UFMA)

Mariana Guelero do Valle (DEBIO/UFMA — FAPEMA)




GIBIOZINE: BIOLOGIA EM QUADRINHOS 4888

Hylio Lagand Fernandesl (UFSCar)
Elise Dessotti (UFSCar)

Bianca Araci de Figueiredo (UFSCar)
Erica Amadio Ieric (UFSCar)

ALFABETIZACAO CIENTIFICA USANDO O TEMA DOS QUELONIOS AMAZONICOS 4894

Sabrina Menezes de Oliveira (INPA)
Augusto Fachin Teran (UEA)
Richard Carl Vogt (INPA)

AMBIENTES NAO FORMAIS DE EDUCACAOQ: O MUSEU DE CIENCIAS DA UNIVATES ATRAVES DO OLHAR
DOS PROFESSORES VISITANTES 4904

Priscilla Mena Zamberlan (UERGS)
Luis Carlos Scherer (MCN - UNIVATES)

PROJETO “SABERES DA MATA ATLANTICA”: O DESAFIO DA DIVULGAGCAO CIENTIFICA NO ENTORNO DO
PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO BRIGADEIRO 4912

Ana Paula Agrizzi (DBB - UFV — Bolsista CNPq)
Torrana Vieira Salustiano (DBB - UFV)

Camila Graga Pinheiro (DBB - UFV)

Erica Duarte-Silva (DCAB - UFES)

Jodo Paulo Viana Leite (DBB - UFV)

ENTRAVES E POSSIBILIDADES PARA O USO DOS ESPACOS NAO FORMAIS DE ENSINO E EDUCACAO NO
ENSINO FORMAL DE CIENCIAS E BIOLOGIA 4920

Francisco Alex Oliveira Figueredo' (UFPA - Bolsista PIBEX/UFPA)
Kelly Priscilla Monteiro dos Santos? (UFPA - Voluntdrio PIBEX/UFPA)
Tiago Silva Dezincourt® (UFPA - Voluntdrio PIBEX/UFPA)

Reginaldo dos Santos4 (UFPA — Docente FCB/CALTA/ UFPA)

INVESTINDO NA NATUREZA: CONHECIMENTO E VALORIZACAO DO VIVEIRO EDUCACIONAL NO PARQUE
ANTONIO DANUBIO 4931

Fldvia Cristina Aratijo Lucas (UEPA)

Karina de Nazaré Lima Alves (UFRA — MPEG)

Maria Isabel de Sena Nery (UFRA — MPEG)

Matheus Lima Cavalcante (UEPA — Bolsista PIBIC/INCT)

REVISTA CIENCIA HOJE: TEXTOS DA SECAO “O LEITOR PERGUNTA” COMO RECURSO DIDATICO PARA O
ENSINO DE BIOLOGIA 4940

Guilherme Willisgnton Tavares Pereira (UFMA)
Severina Coelho da Silva Cantanhede (UFMA)
Leonardo Baltazar Cantanhede (IFMA)

COMPREENDENDO O QUE FAZ UM BIOLOGO: HORTA E LABORATORIO DE BIOLOGIA COMO ESPACOS
INTEGRADORES ESCOLA-UNIVERSIDADE 4949

Leidiane Gongalves Tavares (UFRA)

Ana Carolina de Souza Sales (UFRA)
Fernanda Carneiro Romagnoli (UFRA)
Nayara Cristina Barbosa Mendes (UFPA)




JOGOS EDUCACIONAIS EM FOCO: COMO TEM SIDO AVALIADOS QUANDO UTILIZADOS EM
INTERVENCOES EDUCACIONAIS:? 4958

Mateus Lima Bernardo (NEGE — UEPB)

Gabriel Barbosa Vasconcelos (NEGE — UEPB)
Fleuriane Dantas Lira (NEGE — UEPB)

Roberta Smania Marques (NEGE — UEPB)

RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A LIGA ACADEMICA DE GENETICA DA UFPA NA DIVULGAGCAO
CIENTIFICA E MELHOR ENTENDIMENTO DA GENETICA 4968

Raphaela Cristina Sanches Progénio (UFPA — Bolsista PIBIC/CNPQ)

Ana Karolyne Santos Gomes (Instituto Israelita de Ensino e Pesquisa Albert Einstein — Bolsista UNIEMP)
Dejair da Silva Duarte (UFPA)

André Luiz Teles ¢ Silva (USP — Bolsista Fapesp)

Hislen dos Santos Pimentel (FAMAZ — Bolsista Prouni)

LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS: UMA PROPOSTA DE CRITERIOS AVALIATIVOS PARA ANALISE DOS TEXTOS
DE DIVULGAGAO CIENTIFICA 4975

Priscila Silva de Carvalho (Mestranda — PPGEn)
Marcia Borin da Cunha (UNIOESTE — PPGE / PPGECEM)

UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A CONFECCAO DE MODELOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
CELULAS 4981

Adriana do Vale Castro (Instituto Federal do Amazonas - IFAM)
Kilmara Silva Rosas (Instituto Federal do Amazonas - [IFAM)
Janari Rui Negreiros da Silva (Instituto Federal do Amazonas - IFAM)

EDUCACAO FORMAL EM ESPACOS NAO FORMAIS: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA VISITA A UM
MUSEU DE CIENCIAS EM ARACAJU/SE 4988

Francielle Lima Alves (UFS)
Alaine Santana de Farias (UFS)

POSSIBILIDADES DE USO DO JARDIM SENSORIAL DO JARDIM BOTANICO DE BRASILIA PARA O
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS 4994

EXTENSAO UNIVERSITARIA NO INSTITUTO DE BIOCIENCIAS DA USP: CRIA(;AO COLETIVA DE WEBDOC
VISANDO A DIVULGA(;AO CIENTIFICA 5005
Paulo E. Diaz Rocha (Instituto de Biociéncias/USP)
Marcelo Kei Sato (Programa de Pés-Graduagdo Interunidades em Ensino de Ciéncias//USP)
Alessandra Fernandes Bizerra (Instituto de Biociéncias/USP)

CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE NAS ACOES EDUCATIVAS DE ZOOLOGICOS 5015

Giovana Junglos (IB-USP - Bolsista PUB/USP)

Felipe Cuzziol (IB-USP - Bolsista PUB/USP)

Kitia Gisele de Oliveira Rancura (Zooldgico de Sio Paulo)
Camila Martins (Zooldgico de Sio Paulo)

Alessandra Fernandes Bizerra (IB-USP)

INFLUENCIA DA MEDIACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS VISITANTES DO MUSEU DE
ZOOLOGIA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO 5023

Beatriz Foganholi Fernandes (IB-USP)
Jessica Maria de Jesus Ferreira (IB-USP)
Sirlene da Silva Rodrigues (IB-USP)
Luiza de Freitas Relvas (IB-USP)




PRIMEIRA MOSTRA DE ESTUDOS EM BIODIVERSIDADE DO IFPA — CAMPUS ABAETETUBA: UMA FORMA
MAIS ATRAENTE DE ENSINAR CIENCIAS 5034

Beatriz Ferreira da Costa (IFPA — Bolsista PIBIC/CNPg)
Jeferson Miranda Costa (IFPA)

REFLEXAO DA EPIDEMIA INFLUENZA H1N1 OCORRIDA EM 2009 APLICACAO DO FILME CONTAGIO AO
ENSINO DA CIENCIA E SAUDE 5043

Leonardo Cissio da Cruz Teixeira

Lucia De La Rocque Rodriguez

MATERIAL EDUCATIVO DE EMPRESTIMO PARA EDUCADORES NO ZOOLOGICO DE SOROCABA:
IDENTIFICACAO, DESCRICAO E CONTRIBUICAO PARA A ALFABETIZACAQ CIENTIFICA........ccvvevverrersenes 5053

Marcia Fernandes Lourengo (Museu de Zoologia da Universidade de Sao Paulo
Martha Marandino (Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo)

CIENCIA NA PRACA: DIVULGANDO A PRATICA CIENTIFICA PARA A COMUNIDADE 5063

Cristiana de Paulo Martins (Bolsista - Pibex/UFPA)
Juliana Araripe Gomes da Silva (IECOS/UFPA)
Péricles Sena Do Régo (IECOS/UFPA)

O ASPECTO MOBILIZADOR DE UMA MUDANCA NA PRATICA DOCENTE EM UMA AULA DE CIENCIAS EM
UM ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO 5069

Ana Carla Santos de Souza (UFPA)
Lsadora Magno Moraes (UFPA)
Karine Cerdeira dos Santos (UFPA)
Sabrina Costa de Freitas (UFPA)
Jodo Amaro Ferreira Neto (UFPA)

MUSEUS DE CIENCIA COMO ESPACO PARA A FORMACAO EM DIALOGO COM A PESQUISA E A EXTENSAO
UNIVERSITARIA 5078

Lsabel Van Der Ley Lima (UFR])

A DIVULGAGCAO DAS UNIDADES DE CONSERVACAO CARIOCAS EM FOCO 5087

Roberta Rodrigues da Matta (Prefeitura Municipal de Itaguai-R])
Marcelo Diniz Monteiro de Barros (PUC-MG)

A CONTRIBUICAO DOS MUSEUS DE CIENCIAS PARA A ALFABETIZACAO CIENTIFICA DE CRIANCAS .. 5093

Graziele Scalfi (FEUSP — Doutoranda)
Martha Marandino (FEUSP — Professora Associada)

CRIACAO DE MINITERRARIOS COMO ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE BOTANICA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA 5101
Wendel Patrick Gomes Marques (UNAMA)
Taind Oliveira dos Anjos (UNAMA)
Monica Nazaré Rodrigues Furtado da Costa (Docente-UNAMA).

UM TRIPE MENOS MANCO: A ESTACAO BIOLOGIA COMO UM ESPACO INTEGRADOR DE ENSINO,
EXTENSAO E PESQUISA NA UNIVERSIDADE 5109

Jennifer Prestes Auler (IB-USP)

Gabriela Rossi Longo (IB-USP)

Gabriel Massami Izumi de Freitas (IB-USP)
Beatriz Foganholi Fernandes (IB-USP)
Marcelo Kei Sato (IB-USP)




METODO DE PROJETOS NA EDUCACAO AMBIENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA ........ccevvrrsereensenes 5116

Vitor Abrahio Cabral Bexiga (CESMAR - Dourados/MS)
Diego Marques da Silva Medeiros (FCBA - UFGD)

INVESTIGANDO A PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS E BIOLOGIA A PARTIR DE UMA COLECAO DIDATICA
ZOOLOGICA DO MUSEU NACIONAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO (UFRJ).......... 5123

Fernanda de Lima Souza (PPGE — UFR])
Maria Margarida Gomes (PPGE — UFR])

SHOW DA LUNA: UMA INFANCIA CIENTIFICA 5132

Joana Darc Chaves Campos (IEMCI - UFPA)
Silvia Nogueira Chaves (IEMCI — UFPA)
Léda Valéria Alves da Silva (IEMCI — UFPA)

PROJETO UNIVERSIDADE DAS CRIANCAS: FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO
NAO FORMAL 5142

Sitlvio Fernando Vargas Bento (IRR - Fiocruz)
Luciana Hoffert Castro Cruz (ICEB - UFOP)
Denise Nacif Pimenta (IRR - Fiocruz)

Taind Pedrosa Moreira (ICB - UFMG)
Bdrbara M. Martinez Viana (ICB - UFMG)

TRABALHANDO COM MEDIDAS, DIMENSOES E ORDENS DE GRANDEZA DE PROCESSOS E ESTRUTURAS DA
NATUREZA, NOS SABADOS DA CIENCIA DO ESPACO CIENCIA VIVA: A OFICINA “NA ESCALA
DO GIGANTAO” 5152

Rodrigo da Cunha Bisaggio, Tania Goldbach, Willian Alves Pereira, Paulo Henrigue Colonese

ACOES EDUCATIVAS PARA PUBLICOS DE INCLUSAO: ANALISE DO CENARIO EXPOSITIVO E ACOES
EDUCATIVAS DE ZOOLOGICOS 5160

Ingrid de Araijo (UFABC — Mestranda PEHCM)
Adriana Pugliese (UFABC)

BIO NA REMO, UMA VIVENCIA DE EXTENSAO E DIVULGACAO CIENTIFICA PARA ALEM DOS MUROS DA
UNIVERSIDADE 5170

Natalia dos Santos Silva Vieira (IB-USP)
Bruna Freire Soares (IB-USP)

Gabriela Rossi Longo (IB-USP)

Grazieli da Silva Cerqueira (IB-USP)

BIODIVERSIDADE E DIORAMAS: UM ESTUDO SOBRE AS ABORDAGENS DE INTERACAO DO PUBLICO
SOBRE A PERSPECTIVA DA PRAXEOLOGIA 5180

Vinicius Rodrigues dos Santos (USP — Bolsista PIBIC/CNPq)
Martha Marandino (FE — USP)

JORNADA CIENTIFICA E CULTURAL NA ESCOLA: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA EM PARCERIA COM A
UNIVERSIDADE 5191

Cldudia Silva de Castro (Docente — UFOPA)

Renata Repolho dos Santos (Docente — SEDUC-PA)

lata Anderson Ferreira de Aratijo (Docente — SEDUC-PA)
Jandyra Bentes da Souza (Docente — SEDUC-PA)

Licurgo Peixoto de Brito (Docente — UFPA)




PERCEPCOES SOBRE A DIVULGACAO CIENTIFICA DE MICROBIOLOGIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA....5202
Paulo Rafael Cardoso de Sousa (PROGRAD/UFC)

DESENVOLVIMENTO DE MIDIAS AUDIOVISUAIS COMO FERRAMENTA DIDATICA NO ENSINO DE AULAS
EXPERIMENTAIS DE BIOLOGIA CELULAR 5210

Paulyana dos Santos Moura (UFC)
Denise Cavalcante Hissa (UFC)
Jeferson Caldas Monroe (UFC)
Leonardo Corecco de Queiroz (UFC)
Maria Izabel Gallao (UFC)

A INICIACAO CIENTIFICA INFANTO-JUVENIL: ENSINANDO CIENCIA EM UM CLUBE DE CIENCIAS ..... 5217

Dayanne Dailla da Silva Cajueiro (Doutoranda-UFPA/IEMCI)
Ariadne da Costa Peres Contente (IEMCI/UFPA)

ARTEFATO MUSEAL: MEMORIAS E NARRATIVAS POR INTERMEDIO DE FILME DOCUMENTARIO......... 5226

Luiz Paulo Costa e Silva (IFPA- campus Conceigio do Araguaia)
Daniela Franco Carvalho (INBIO/UFU)

O ENSINO DE CIENCIAS EM ESPACOS NAO-FORMAIS: UM RELATO SOBRE O CENTRO DE CIENCIAS E
PLANETARIO DO PARA 5235

Alexsandro Sousa Santos (Universidade do Estado do Pard)
Carolina Ayumi Umezaki Maciel (Universidade do Estado do Pard)
Bianca Venturieri (Universidade do Estado do Pard)

EXCURSOES A CAMPO EM UMA DISCIPLINA DE BOTANICA DA LICENCIATURA E DO BACHARELADO...5242

Roni Ivan Rocha de Oliveira (FACES/UniCEUB — Professor Adjunto)
Ermelinda Moutinho Pataca (FE/USP — Professora)

JARDIM ZOOLOGICO CIGS COMO ESPACO NAO FORMAL PARA O ENSINO DE CIENCIAS.........cccccvueerenne 5252

Adana Teixeira Gonzaga
Priscila Eduarda Dessimoni Morhy

UM OLHAR SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NAS OFICINAS DO MUSEU ESPACO CIENCIA VIVA NO RIO DE
JANEIRO 5260

Rayanne Maria Jesus da Costa (Fiocruz, Bolsista CAPES (1° ano) e FAPER] (2° ano)
Labela Cabral Félix de Sousa (FIOCRUZ)
Téania Goldbach (ECV - IFR])

A INICIACAO CIENTIFICA POR MEIO DE PROJETOS INTEGRADORES: ANALISE DA AVALIACAO DOS
ESTUDANTES 5270

Cldudia Silva de Castro (Docente — UFOPA)

Renata Repolho dos Santos (Docente — SEDUC-PA)

lata Anderson Ferreira de Araiijo (Docente — SEDUC-PA)

Isa Helena Alves Loureiro Portela (Especialista em Educacio — SEDUC-PA)
Jardisson Luiz Rocha da Silva (Docente — SEDUC-PA)

ESCAPE ROOM COMO REA PARA MUSEUS, SALAS DE AULA E OUTROS ESPACOS 5281

Gabriel da Silva Bruno (UAM)
Paula Carolei (UNIFESP / UAB)




SALA DAS DESCOBERTAS: UM NOVO ESPACO VOLTADO A EDUCACAO CIENTIFICA NO MUSEU DE
ZOOLOGIA DA USP 5290
Mdrcia Fernandes Lourengo (Museu de Zoologia da Universidade de Sio Paulo)
Felipe Alves Elias (Museu de Zoologia da Universidade de Sio Paulo)
Vanessa Sakai Gomes Pires (Museu de Zoologia da Universidade de Sio Paulo)
Rosangela Celina Cavalcante (Museu de Zoologia da Universidade de Sio Paulo)

MUSEU DE ZOOLOGIA DA USP E SUA COLECAO MUSEOGRAFICA NO 15° ENCONTRO USP-ESCOLA.... 5299
Roséingela Celina Cavalcante (MZUSP)
Meircia Fernandes Lourengo (MZUSP)
Felipe Alves Elias (MZUSP)
Vanessa Sakai Gomes Pires (MZUSP)

EIXO 8

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS E AS QUESTOES SOBRE CURRICULO NAS ULTIMAS DECADAS: UM
ENSAIO TEORICO 5307

Marcelo D’Aquino Rosa (Pecim - Unicamp — Bolsista Capes)

IDENTIFICACAO E ANALISE DE VARIACOES NOS CRITERIOS DE AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS UTILIZADOS EM DISTINTAS EDICOES DO PNLD 5314

Vilmarise Bobato Gramowski (PPGECT - UFSC)
Adriana Mobr (PPGECT - UFSC)

EM MARES DE AGUAS TURVAS, O QUE A VIDA RIBEIRINHA TEM A DIZER AO CURRICULO DE CIENCIAS?5321

Edilena Maria Corréa (UFPA — PPGECM)
Maria dos Remédios Brito (IEMCI - UFPA)

RECURSOS DE ENSINO UTILIZADOS POR PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA EM BRASILIA, DF...... 5329

Ana Julia Lemos Alves Pedreira (UNB)
Camila Vilarinho Costa Chaves (UNB)
Felipe Rosa Nunes (UNB)

Bdrbara Santana de Souza (UNB)
lasmin Luz Moreira Lopes (UNB)

O USO DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NAS AULAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
RELATO DE UMA PESQUISA ETNOGRAFICA 5337

Ragquel Sales Miranda (UFC)

Maria Danielle Aratijo Mota (UFAL)
Alexandre Rodrigues da Conceigio (UFAL)
Ragquel Crosara Maia Leite (UFC)

VISOES DE MUNDO DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO E SUAS RELACOES COM A TEORIA
DA EVOLUCAO 5347

Fernanda de Jesus Costa (Departamento de Ciéncias Bioldgicas [UEMG)

Santer Alvares de Matos (Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)

Ragquel Winter (Secretaria Estadual de Educagio de Minas Gerais)

Fidbio Augusto Rodrigues e Silva (Departamento de Biodiversidade, Evolugio e Meio Ambiente/UFOP)
Francisco Ange/a Coutinho (Faculdade de Educacio/UFMG)




CONSTRUINDO O SISTEMA SOLAR 5358

Vanderson Corréa Monteiro — UFPA
Juligleice Assun¢ido Braga — UFPA
Marilia Frade Martins — SEDUC

DIAGNOSE DO ENSINO DE BOTANICA NO CURSO DE LICENCIATURA INTEGRADA EM BIOLOGIA E
QUIMICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA (UFOPA) 5366

Lucas Vinicius Cavalcante Esteves (UFOPA- Bolsista PIBID/CAPES)
Matheus Bento Medeiros (UFOPA- Bolsista PIBIC/UFOPA)

Raimunda Jaqueline Melo dos Santos (UFOPA- Bolsista PIBID/CAPES)
Nayane dos Santos Mesquita (UFOPA- Bolsista PIBIC/FAPESPA)

PRATICA DE ENSINO E CURRICULO: ANALISE DE DOCUMENTOS ESCOLARES NA LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS 5375

Ritbia Emmel (Instituto Federal Farroupilha - IFFAR, Cémpus Santa Rosa)
Maria Cristina Pansera-de-Araijo (Programa de Pés-Graduacio em Educagio nas Ciéncias, Mestrado e Doutorado, UNIJUI)

EXAMES VESTIBULARES: UMA ANALISE SOBRE O USO DE TERMOS-CHAVE DA SISTEMATICA
FILOGENETICA 5386

Rogério Soares Cordeiro (UMC — bolsista — CAPES)
Maria Santina de Castro Morini (UMC — LAMAT)

REPRODUCAO HUMANA E SEXUALIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE BIOLOGIA: TRADICOES
CURRICULARES EM XEQUE 5395

Luisa Machado (UFF — Bolsista PIBIC/CNPq)
Sandra Escovedo Selles (Faculdade de Educagio — UFF)

INTEGRACOES ENTRE CIENCIAS DA NATUREZA E DISCIPLINAS TECNICAS: RELATO DE EXPERIENCIA NO
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO 5406

Keiciane Canabarro Drehmer Marques (UFSM)
Gracieli Dall Ostro Persich (UFFS)

A IMPLANTACAO DE UM NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA 5416

Thais Mendes Rocha (UEM)
Fabiana Aparecida de Carvalho (DBl — UEM)

JOGO DOS QUATIS: UMA PROPOSTA DE JOGO DIDATICO DIGITAL NO ENSINO DE ECOLOGIA............ 5427

Santer Alvares de Matos (Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)
Tinia Margarida Lima Costa (Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)

TEORIA ATOR-REDE NA ANALISE DE SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O TEMA SISTEMA DIGESTORIO
HUMANO 5437

Cintia Paula Maciel (FALE/UFMG — Bolsista PRPQ/UFMG)
Anderson Almeida de Jesus (ICB/UFMG — Bolsista CP/UFMG)
Santer Alvares de Matos (Centro Pedagdgico — EBAP/UFMG)

AS IMAGENS DE CELULAS EM LIVROS DIDATICOS DE BIOLOGIA PUBLICADOS NO BRASIL ENTRE

1923 E 2004 5449
Erica do Espirito Santo Hermel (UFFS — Campus Cerro Largo)
Elivelto Richter (UFFS — Campus Cerro Largo, Bolsista FAPERGS)




A SEXUALIDADE PODE SER TRABALHADA EM SALA DE AULA? O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
EDUCACIONAIS OFICIAIS BRASILEIROS 5461

Wellington Soares de Lima (UNIOESTE)
Fernanda Aparecida Meglhioratti (UNIOESTE)
Lourdes Aparecida Della Justina (UNIOESTE)

PERMACULTURA E CURRICULO: APROXIMAGOES POSSIVEIS POR MEIO DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NA FORMA(;AO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA 5471
Welson Jinior Silva (UFVIM)
Luciana Resende Allain (UFVM)
Alessandra Lopes Calvo (Espago Educacional Contraponto)

A EXPERIMENTACAO NOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL 5481

Gabriela Fernandes Pinto (UNIRIO)
Lucia Helena Pralon (UNIRIO)

COMO TRABALHAR A TEMATICA DAS DROGAS NO ENSINO BASICO ATRAVES DA ABORDAGEM DA
EDUCAGCAO POPULAR 5491

Bruno Simdio Abu Marrul (UFC)
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DOCUMENTARIOS AMBIENTAIS: CONTRIBUICOES PARA A
SENSIBILIZACAO AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR

Marcelo Borges Rocha (CEFET/RJ)

Resumo: O presente estudo teve como objetivo analisar o potencial diddtico de um documentirio
ambiental produzido pelo Projeto Conexio Ambiental desenvolvido no Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica Celso Suckow — CEFET/R]. Para isso, foram desenvolvidas oficinas com estudantes de
graduacio utilizando o documentdrio, com aplica¢io de um mesmo questiondrio antes e depois da
atividade. O objetivo da repeti¢do do questiondrio foi ter pardmetros para examinar como se deu a
ressignificacio dos contetidos por parte dos alunos. Apés a andlise dos dados coletados, foi possivel
observar que o uso de recursos audiovisuais contribuiu para uma maior motivagao e sensibilizagao
por parte dos alunos, favorecendo assim o aprendizado de conceitos e questoes relacionados a temd-
tica ambiental.

Palavras-chave: Documentérios, Educomunicagio, Meio Ambiente.

Introducao

crise ambiental estd pautada em diversos elementos de ordem social, econdmica e ambiental.

H4 quem a relacione apenas aos problemas trazidos pela poluiciao e mau uso dos recursos

naturais. Outros, porém, a percebem de maneira mais complexa, caracterizando-a como
uma crise civilizatéria de vdrias dimensoes que envolvem além dos elementos naturais também
aspectos éticos, politicos, sociais e culturais e que, portanto, exige para sua superacio mudancas nos
perfis institucionais, nos modelos de convivéncia e participagio politica, nos padrées de distribui-
¢ao de riqueza e de consumo e nos valores culturais (MMA, 2004).

Por ignorancia, ganincia ou mesmo necessidade, a sociedade desenvolveu modelos eco-
ndémicos, produtivos e de consumo de bens a partir de uma relagao de dominagao preda-

téria com o ambiente. Assim, tornam-se cada vez mais escassos e disputados os recursos

naturais (ROCHA et 4/, 2016).

Diante disso, torna-se relevante discutir e problematizar a relacao que o homem tem estabe-
lecido com a natureza e elencar formas de sensibilizar a sociedade sobre a necessidade da preservagao
do meio ambiente. Sendo assim, compreender a crise ambiental torna-se fundamental para unir
esforcos em busca de solugdes sustentdveis para a maioria dos problemas que assolam o planeta.

Os riscos ambientais devem ser enfrentados de forma adequada, considerando os ciclos de
geragio-exposicio-efeitos que envolvem diversas dimensées, quais sejam: tecnoldgicas, econdmicas,
sociais, politicas, culturais, ecoldgicas, éticas e de satude. E preciso considerar e compreender os ris-
cos ocupacionais e ambientais de forma integrada, incorporando nas andlises técnicas, as dimensoes
éticas relacionadas aos valores e direitos humanos fundamentais. O desafio é construir uma ciéncia
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sensivel, aberta ao didlogo e que promova o direito a vida, a satde e a liberdade como elementos
essenciais na produc¢io do conhecimento (PORTO, 2012).

A crise ecolégica que vem assumindo maiores dimensoes é consequéncia de um conjunto de
agoes seculares que, mesmo jd tendo despertado preocupagoes anteriores, vem cada vez mais se tor-
nando foco de atengao global. A crise ambiental disseminada amplia a necessidade de se investigar
os seus protagonistas e, especialmente, de se pensar sobre as possiveis solugoes em todas as escalas

(BARCELLOS, 2008).

A participacio dos educadores neste debate e em construgao de propostas é, também de fun-
damental importincia. Essa participacao vendo sendo estimulada pela prépria crenca generalizada
da sociedade sobre o papel da educagio para a superagio dos problemas ambientais (GUIMARAES,
2004).

Esta nova percep¢ao sobre o meio ambiente estd ativando agdes sustentdveis baseadas em
uma postura ética de responsabilidade entre as geracoes atuais e futuras, relacionadas com atitudes
sociais. Neste cendrio é que se insere o instrumento das praticas pedagégicas, sendo a educacio o
principal motor. Sendo assim, a Educagao Ambiental (EA) vem contribuir para a disseminagio de
valores, atitudes éticas, individuais e coletivas na sociedade (TRISTAO, 2005).

Para Minimi (2000), a EA deve propiciar uma compreensio critica e global do ambiente.
Além de construir valores e desenvolver atitudes que permitam a ado¢ao de uma posigao consciente
e participativa dos cidadaos, para a melhoria da qualidade de vida. Dias (2000), acredita que EA
seja um processo onde as pessoas apreendem como funciona o ambiente, como dependemos dele,
como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade.

Cabe destacar que a EA, em sua vertente critica, busca contribuir para que valores e atitudes
sejam mudados, formando individuos capazes de problematizar e agir frente as questdes socioam-
bientais pautados na ética e na justica ambiental. Ela traz um novo significado do cuidado para com
a natureza afirmando uma ética ambiental que determinara as decisoes sociais e vai reorientar estilos
de vida tanto individual quanto coletivo (LOUREIRO, 2005). Depreende-se disso que trabalhar
a EA em seu sentido critico necessita ultrapassar os patamares dos conhecimentos escolarizados e se
inserir no contexto da vida dos alunos e das relagoes sociais (ROSSO, 2007).

Na EA critica as pessoas sao responsdveis pelo mundo em que vivem, sendo responsdveis
consigo préprio, com os outros e com o meio ambiente (SATO; CARVALHO, 2004). Partindo
dessa premissa, torna-se relevante que:

Uma das fun¢oes mais importantes da escola ¢ seu poder de transformagio e influéncia
da comunidade na qual esta inserida. Por outro lado, é na temdtica ambiental que a
escola poderia apresentar um impacto significativo na sociedade, por meio da criagio de
canais de comunicagio com a populacio, onde seja possivel a discussio e reflexdo sobre o
papel dos cidadaos nas condi¢oes socioambientais (TRAJBER e MENDONCA, 2007,
p. 37).

A pretensdo da EA em formar cidadaos criticos e participativos nao é de transformé-los em
ecologistas e/ou ambientalistas inseridos num partido ou num movimento, mas sim contribuir para
a construcio critica do conhecimento transformador da realidade socioambiental (CARNEIRO,
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2006). Uma das formas de se alcangar essa EA ¢ articulando pressupostos da educa¢ao com o da
comunicagio. Nesse sentido, surge o que chamamos de Educomunicagio.

O conceito de Educomunicagio dado pelo Ministério do Meio Ambiente é:

A Educomunicagio ¢ uma linha de agao do Programa Nacional de Educacio Ambiental
(ProNEA) que cuida da articulag¢io de agoes comunica¢io para a Educagio Ambiental.
Em atendimento a lei 9795/99, da Politica Nacional de Educagio Ambiental, esta linha
de acio tem como objetivo proporcionar meios interativos e democrdticos para que a
sociedade possa produzir contetidos e disseminar conhecimentos, através da comunica-
¢ao ambiental voltada para a sustentabilidade. (MMA, 2008, p.34)

Segundo Sierra (2000, p. 170), o estudo das inter-relagbes Comunicagio-Educacio se faz
imperativo devido & crescente importincia que a midia e o desenvolvimento das tecnologias ele-
trénicas vém adquirindo no processo de produgio e da socializagao da cultura com o consequente
deslocamento da escola como fonte tnica de conhecimento e a indicagio das novas tecnologias
como “[...] medios privilegiados de interaccién simbdlica y socializacién”.

A Educomunicagio como politica publica, propicia uma formagao mais completa ligada
a realidade do educando juntamente com o uso das midias. Busca-se formar sujeitos criticos que
conhecam a seara audiovisual, sua gramdtica e linguagem. Os sentidos devem ser explorados na
prética pedagdgica, tendo o receptor papel ativo trocando experiéncia de cultura através dos senti-
dos, conforme a teoria das mediagdes preceitua (MOGADOURO, 2011).

Nesse sentido, as atividades pautadas nesta perspectiva defendem uma concepgao construti-
vista e dialégica em que o professor, para que consiga realizar um processo educativo emancipatério,
deve conhecer o universo cultural do aluno MOGADOURO, 2011).

Sendo assim, a articula¢io da comunicagao as praticas educativas tem como objetivo o forta-
lecimento do senso comunitario, usando recursos tecnolégicos e linguagens presentes no cotidiano.
Pode-se dizer que por valorizar a opinido do publico estimula-se a participagao. Além disso, facilita
a mobilizacio social pelo envolvimento das pessoas que se dd de forma voluntdria, conforme habi-

lidade e vontade (TOTH ez. 4/, 2012).

Diversos estudos ji tém demonstrado o impacto positivo ao permitir que criangas e jovens
participem do processo de apropria¢io das midias no contexto educativo (BONFADINI ez 4/,
2016). Os projetos que atuam nesta perspectiva tém demonstrado resultados interessantes nos
envolvidos, como: orgulho, poder e auto-estima. Os participantes apontam o desejo de encontrar
na midia os sonhos cotidianos e a realidade local; compreensao critica e maior competéncia de
midia; fortalecimento da capacidade e da curiosidade; maior justica social com a midia audiovisual;
e interesse na sociedade. Os participantes ainda ampliaram seu vocabuldrio e repertério cultural,
aumentaram suas habilidades de comunicagao, desenvolveram competéncias de trabalho em grupo,
fizeram negociagio de conflitos e planejamento de projetos ¢ melhoram o desempenho escolar

(MENDES e ROCHA, 2015).

A Educomunicagao aproxima-se da EA critica na prdtica educativa dotada de comunicagio
popular educadora, auténoma e democrdtica em que se pode produzir informagao e comunicagio
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(MMA, 2008). Dentre os diversos recursos utilizados como forma de articular a educa¢io a comu-
nicacio estao os documentdrios.

Os documentdrios com temdticas ambientais podem adentrar as salas de aula e possibilitar
que o aluno interaja com as questoes abordadas, criando conceitos, levantando questionamentos
e agucando uma visdo critica sobre o contexto que os cerca. O video, por sua natureza interativa e
contundente, auxilia o telespectador na formulagio de valores e consciéncia critica acerca das ques-
toes ambientais. Para Mordn (2007) este recurso desenvolve um ver entrecortado, com multiplos
recortes da realidade, através dos planos e muitos ritmos visuais: imagens estdticas e dinimicas,
cAmera fixa ou em movimento, uma ou vdrias cimeras, personagens quietos ou se movendo, ima-
gens ao vivo, gravadas ou criadas no computador.

O importante é provocar a curiosidade do aluno, a ponto que ele preste devida atengio
ao documentdrio e consiga pensar em questdes que o levem a querer saber mais sobre o assunto.
Portanto, este tipo de midia ndo é uma substitui¢io da atividade do professor, mas sim um comple-
mento a atividade curricular, pois pode ser utilizado para servir de estimulo, conduzir uma atividade
e a aten¢ao do aluno, servir como modelo para um comportamento desejado, fornecer elementos
que insinuem um fato externo, orientar a dire¢ao do pensamento, provocar a indu¢io do conheci-
mento a ser transferido, avaliar qual foi o rendimento da aprendizagem (BONFADINI ez 2/, 2016).

Os documentirios tém esse potencial de estabelecimento de didlogos reforcado por conta
de seu compromisso com a realidade. Diferente do cinema (que pode ser uma obra de ficgio, ainda
que o enredo se desenvolva inspirado em um fato real), os documentdrios possuem o compromisso
de relato de uma realidade. Sendo assim, possuem um enorme potencial em atividades de EA, pois
podem levar informacao e estimular a reflexao por meio de uma realidade documentada (MENDES

e ROCHA, 2015).

Diante deste cendrio, o presente estudo teve o objetivo de investigar as contribuigoes do
documentdrio na discussiao sobre questoes ambientais com estudantes de graduacio do Centro
Federal de Educagao Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca- CEFET/R].

Metodologia

O presente estudo se insere no projeto de pesquisa Conexdo Ambiental desenvolvido pelo
Laboratério de Divulgacao Cientifica e Ensino de Ciéncias (LABDEC) localizado no Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET/R] com apoio financeiro de
bolsas oferecidas pelo CNPq e Capes. O Conexao Ambiental produz documentérios do tipo curta
metragem sobre temas ambientais e investiga as contribui¢oes desses recursos para a sensibilizacio
ambiental desde o ensino fundamental até o ensino superior.

Para a realizacao deste trabalho foram realizadas oficinas com noventa e sete alunos de
graduagio do CEFET nos seguintes cursos de Engenharia: Civil (13), Controle de Automagao
Industrial (14), Producio (7), Telecomunicagoes (10), Elétrica (8), Eletronica (6), Mecénica (25) e
ainda, o Curso de Gestao Ambiental (14). Durante as atividades foi utilizado o documentario: “O
Petréleo e a Baia de Guanabara”, com cerca de 9 minutos de duragio, que retrata os danos ambien-
tais causados pela poluicao do petréleo e seus derivados na Bafa de Guanabara, discute também as
agoes que as empresas petroliferas deveriam tomar para minimizar os impactos ambientais e aborda
a importincia da utiliza¢ao de fontes alternativas ao petréleo.
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Nas oficinas foram aplicados questiondrios antes e depois da exibi¢io do documentério e
as perguntas destes questiondrios foram iguais. A oficina seguiu o seguinte formato: Identificacio
e explicagdo sucinta do projeto, sem exposi¢io de detalhes sobre a temdtica para nio influenciar
no resultado da oficina; Aplicagio do pré-questiondrio Exibi¢ao do documentdrio; Debate sobre o
filme com a turma, permitindo que os alunos expusessem seus pontos de vista, no formato de juri
simulado; Aplicagio do pds-questiondrio. Os dados coletados foram analisados & luz da Andlise de
Conteudo de Bardin (1977), que por meio de técnicas procura identificar os principais conceitos
ou temas abordados em um determinado material de estudo.

Resultados e Discussao

Do total de participantes da pesquisa, 61 eram do sexo masculino e 36 feminino. A faixa
etdria predominante foi 19 a 25 anos (Fig.1). Em relagio a regido que residem, houve o predominio
da zona norte do Municipio do Rio de Janeiro, seguida pela regido central. No que diz respeito a
renda, 61 dos estudantes possuem renda acima de R$ 4.000,00 e moram com os pais.

oU

14 11 .
I

Até 18 19-25 26-35 36-45 Maisde 45

B Faixa Etaria

Figura 1: Grifico com faixa etdria dos estudantes

Quando questionados sobre a importincia da Baia de Guanabara, foi possivel estabelecer as
categorias de andlise antes e depois da exibigio do documentdrio conforme quadro abaixo.

CATEGORIAS PRE POS
Ambiental 48 55
Econémica 30 31

Social 09 06
Transporte 08 04
Lazer 02 01

Quadro 1: Categorias sobre a importincia da Bafa de Guanabara
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Interessante destacar que apds a exibigao do documentdrio os estudantes apresentaram suas
respostas mais voltadas para a questao ambiental e econdmica da Baia de Guanabara, visto que essas

categorias aumentaram no questiondrio final. Em relagao a essa questao, destacamos a fala do aluno
A2:

“Sua importancia vai além das razoes socioeconémicas (pesca familiar, turismo, paisa-
gem agraddvel), a Baia é o lar de intimeras espécies de animais e vegetais que se encon-

tram ameagcadas pela presenca da poluicao”.

Outro aspecto levantado nos questiondrios foram os riscos que as industrias petroliferas
podem representar para a Baia de Guanabara. A partir dessa questao foi possivel elaborar as catego-
rias representadas abaixo.

CATEGORIAS PRE POS
Vazamento de bleo 50 61
Despejo de residuos 29 30

Poluicio 18 06

Quadro 2: Categorias sobre os riscos das industrias do petréleo

Diante das respostas dos alunos, é possivel observar que a categoria vazamento de petréleo
aparece com maior frequéncia em suas falas. O aluno 42 descreve esse impacto da seguinte forma:

“Derramamento de 6leo que polui a Baia mata os peixes, gera fortes odores, impede a
utilizagdo de praias ao seu redor entre outras coisas que afetam o turismo. Também lanca
gases toxicos, além de criar desvalorizagao imobilidria, polui¢do visual com verdadeiros

cemitérios de maquindrios e embarcagoes nao mais utilizadas ao redor da Baia”.

Podemos problematizar essa mudancga de percepgio dos estudantes apoiando-se em Moran
(2007) ao apontar que a linguagem audiovisual é capaz de desenvolver mdltiplas atitudes percepti-
vas, pois estimula a imaginagao e reinveste a afetividade com um propésito de mediagao no mundo.
Dessa forma, aliar a linguagem audiovisual a temas controversos ¢ em destaque na midia, como as
discussoes ambientais pode possibilitar que a visao de mundo dos alunos seja ampliada.

Dando continuidade aos questionamentos, foi solicitado que os estudantes apresentassem
alguns impactos que o derramamento de petréleo pode causar no ambiente aquético. Vale destacar
que como eles poderiam citar mais de um, o somatério das categorias pode ultrapassar o total de 97
estudantes. Sendo assim, as categorias encontradas foram:
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CATEGORIAS PRE POS

Fauna 41 46

Flora 26 35

Poluigio 26 29

Eutrofizagao 01 04

Redugao de oxigénio 07 05

Troca de gases 00 04

Alteragao de pH 00 01

Odor 00 02

Obstrugao da entrada de luz 00 03

Quadro 3: Categorias sobre os impactos do petréleo na Bafa de Guanabara

A partir do quadro acima percebe-se que os alunos ampliaram suas cita¢oes de impactos que
o petrdleo pode causar na Baia nio s6 em relagio a quantidade mas também quanto ao surgimento
de novas categorias tais como troca de gases, alteracio do pH, odor e a obstrugio da entrada de
luz. Bonfadini (2014) em estudo similar obteve resultados que corroboraram os nosso, no sentido
de perceber que os documentdrios propiciam momentos de reflexdo e discussao acerca das ques-
toes ambientais por parte dos estudantes e amplia seu universo de conhecimento acerca do tema

abordado.

Por fim foi solicitado que os alunos listagem atitudes que podem contribuir para a despo-
luicao da Bafa de Guanabara. Apés a andlise das respostas, foram criadas as categorias conforme
mostrado no quadro 4.

CATEGORIAS PRE POS
Nao poluir 56 61
Fiscalizagao 22 35

Conscientiza¢iao 20 20

Participar/propor projetos 16 18

Quadro 4: Categorias sobre a¢oes para diminuir a polui¢io da Bafa de Guanabara

Essas categorias sdo ilustradas pelas falas dos alunos:

“Ajudando na conscientizagdo das pessoas, nio poluindo e cobrando a despolui¢io aos
responsdveis para a melhoria da qualidade da dgua”. (A12)

“Nao contribuindo para o aumento da polui¢io primeiramente, cobrando do poder
publico uma atengio maior para a despoluigio da Bafa, conscientizando as pessoas ao

meu redor e participar de projetos que visem a despolui¢ao”. (A56)
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Os alunos ao sinalizarem a importancia da fiscalizagao, da conscientizac¢io e da participagao
em projetos corroboram o pensamento de Guimaries (2007) ao defender que é importante que
sejam realizadas atividades onde o individuo se coloque na posicao ativa diante de determinadas
situagoes de crise ambiental para que o mesmo possa raciocinar e decidir de forma coletiva qual a
melhor conduta a ser tomada.

A partir das andlises dos questiondrios antes e depois atividades, percebe-se que o docu-
mentirio mostrou-se um importante recurso para o ensino, contribuindo para a sensibiliza¢ao, na
medida em que introduziu o tema petréleo e poluigiao da Bafa de Guanabara, levantou questiona-
mentos por parte dos alunos e motivou a busca de mais informagdes que estejam ligadas a temdtica

abordada (BONFADINI ez 4/, 2016).

Consideracoes Finais

A partir da reflexdo proposta neste estudo, pode-se inferir que a inclusao da temdtica ambien-
tal nos curriculos dos cursos de graduacio deve acontecer por intermédio de ferramentas diferen-
ciadas, capazes de facilitar a inser¢ao dos alunos nos processos de mudangas e tomadas de decisao.
Logo, sendo o professor/pesquisador o mediador nas esferas do ensino e aprendizagem, cabe a ele o
insubstituivel papel de apresentar novas tecnologias que favoregam a reflexao e discussao dos temas
ambientais.

Portanto, entendemos que o documentdrio é um recurso pedagdgico eficaz que atua como
uma ponte na sala de aula, auxiliando ao aluno a compreender a realidade; capacitando-o no enfren-
tamento das problemdticas ambientais e nas tomadas de decisao por saidas mais sustentdveis no seu
dia a dia. Além disso, o documentdrio proporciona que o espectador estabeleca uma ligacio entre os
acontecimentos cotidianos e as informagdes que estao sendo apresentadas. Sendo assim, incentiva o
didlogo sobre diferentes experiéncias e apresenta novos modos de ver o mundo.
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Resumo: A partir de compreensoes acerca de assuntos relacionados a natureza da ciéncia os indi-
viduos interpretam interfaces da ciéncia e da tecnologia na sociedade. Este trabalho apresenta uma
pesquisa quanti-qualitativa, desenvolvida com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Castelo (ES), tendo por objetivo identificar e analisar suas crengas a
respeito do éxito cientifico e tecnolégico do Brasil e suas possiveis relagdes com o ensino de ciéncias.
Utilizou-se a aplicagio de uma questao do Questiondrio de Opinides sobre CTS (QOCTY), cujos
resultados mostraram que os discentes percebem a sociedade contemporanea bastante envolvida e
impactada pela ciéncia e pela tecnologia, entendendo-as como estruturas muito relevantes para o
desenvolvimento de um pais.

Palavras chave: CTS, Natureza da Ciéncia, QOCTS-PIEARCTS.

Abstract: From their insights on subjects related to the nature of science individuals interpret inter-
faces of science and technology in society. This paper deals with a quantitative-qualitative research,
developed with students of the 9th grade of Elementary School of a public school in the municipa-
lity of Castelo (ES), with the objective of identifying and analyzing their beliefs about the scientific
success of Brazil and its possible relations with science teaching. Was applied to the Questionnaire
on Opinions on STS (QOSTS), whose results showed that the students perceive the contemporary
society very involved and impacted by science and understand science as a fundamental structure
for the development of a country.

Keywords: STS, Nature of Science, QOCTS-PIEARCTS.

Introducao

a medida em que o relacionamento entre homem, ciéncia e tecnologia foi sendo construido
N (e reconstruido), peremptoriamente alteragdes ocorreram sobre as crengas ligadas ao desen-
volvimento da ciéncia e da tecnologia. Para Vizquez et al. (2008) essas alteracoes relacionais
entre a sociedade e o sistema cientifico-tecnoldgico (tecnocientifico) pode ser estudado sob o viés
epistemolégico da Natureza da Ciéncia (NdC). Numa concep¢io mais ampla a NdC aporta uma
gama de aspectos sobre o que ¢ ciéncia, seu desenvolvimento interno e externo, a construgio e
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validagao do conhecimento produzido, os valores envolvidos nas atividades cientificas, a natureza
da comunidade cientifica, os vinculos com a tecnologia, as relagoes de valéncia entre a sociedade e
o sistema tecnocientifico, e as contribuicoes da ciéncia para a cultura.

Vizquez et al. (2008) discorrem que a C&T como construgoes humanas que sao, em certo
patamar pelos objetivos que perseguem e pela forma como os fazem, tém em suas bases a condigao
humana como vilvula motriz, como catalisador de iniciativas. Pela condigio humana, sujeito a
mudancgas histéricas, sociais e politicas, a neutralidade, a impessoalidade e a nao intencionalidade
tecnocientifica é posto em discussio pela NdC.

Nesse sentido Postaman (2013) pontua que a humanidade partiu de uma cultura de fer-
ramentas onde o ser dominador era o homem, que, por meio dessas ferramentas buscava resolver
problemas urgentes e concretos da vida fisica. Utilizava-se dos moinhos edlicos, da for¢a hidrdulica
ou do arado de roda pesada, como também, se buscava atender anseios de cardter artistico, religioso
e politico, como na edificacio de pontes, castelos, catedrais e até relégios. Das construgoes e recons-
trugdes sociais, numa paradoxal, as ferramentas passam a desafiar a cultura, pois os avangos da
inddstria da “médquina-ferramenta” mudam as concep¢oes do homem quanto as suas necessidades.

Considerando as influéncias dos fatores sociais no desenvolvimento da ciéncia e da tecnolo-
gia, Invernizzi e Fraga (2007) e Chrispino (2015) destacam que desde os anos de 1950 e 1960 vem
sendo edificada uma nova forma de compreender essas duas constru¢des humanas, bem como, suas
inter-relagoes com a sociedade: trata-se do campo de estudos em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS). O campo CTS apresenta-se contrariando a crenca da neutralidade em C&T e questio-
nando a visdo ingénua de um desenvolvimento linear, em que, quanto mais ciéncia for produzida,
mais se produz tecnologia e como consequéncia a sociedade é contemplada com mais progresso e
bem estar social.

Invernizzi e Fraga (2007) salientam que as reflexdes sobre CTS no Brasil, assim como em
outros paises da América Latina, ganharam félego nas décadas de 60 e 70, todavia o desenvolvi-
mento académico do campo CTS no Brasil se deu timidamente a partir dos anos de 1980.

Acevedo ez al. (2005) destacam que esse campo, expresso pelo movimento CTS, além de
trabalhar para uma aprendizagem da natureza das ciéncias, sob o viés de um ensino critico para a
tomada de consciéncia das interagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTYS), também tem por
objetivo, perguntar sobre a natureza social do conhecimento tecnocientifico e suas implicagoes nos
diferentes dominios econ6micos, sociais, ambientais e culturais das sociedades ocidentais.

A Organizagio dos Estados Ibero-Americanos - OIE (2016) destaca CTS como uma drea de
enfoque interdisciplinar, percorrendo das ciéncias exatas as ciéncias humanas (Filosofia, Histéria,
Sociologia, Economia, dentre outras). Atualmente, em muitos paises industrializados o movimento
CTS constitui um campo de trabalho bem consolidado em Universidades, Centros de Pesquisas,
Escolas e Setores de Gestio Publica.

Nesse aspecto, Acevedo ez al. (2005) enfatizam que a tomada de decisdes sobre temas de
relevincia social gerados pela C&T ¢é uma capacidade importante que pode ser educada. Todavia,
para uma abordagem adequada dessa natureza parece necessdrio prestar muito mais aten¢ao, do
que comumente se faz em educacio cientifica, aos aspectos, culturais, sociais, morais, emocionais,
atitudinais e axioldgicos. Para esses autores, no movimento CTS para o ensino das ciéncias busca-se
educar para a participa¢io dos cidadaos em assuntos tecnocientificos de interesse social.
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Considerando a consolidagao de praticas democrdticas conscientes, ao que se refere a impor-
tAncia social tocante a inovagio cientifica e tecnoldgica, este trabalho tem por objetivo identi-
ficar e analisar as crengas de uma amostra de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental a
respeito do éxito cientifico do Brasil e suas possiveis relagdes com o ensino de ciéncias. Para isso,
foi aplicado aos estudantes uma das questées que compde o Questiondrio de Opinides sobre a
Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade (QOCTS). Vale salientar que 0 QOCTS faz parte do Projeto
Ibero-Americano de Avaliagao de Atitudes Relacionadas com a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade
(PIERCTS). Conforme descrevem Vizquez ez al. (2011) o PIERCTS ¢é uma investigacio coopera-
tiva internacional composta por uma equipe de pesquisadores em lugares diferentes de sete paises
(Argentina, Brasil, Colémbia, Espanha, México, Panamd e Portugal).

Percurso Metodolagico

O método escolhido para identificar e descrever as crengas de estudantes sobre NdC baseou-
-se em acolher as avaliagoes de 16 juizes peritos em seus consensos relativos a essa temdtica. Acevedo
et al. (2007) acrescentam que mesmo os juizes peritos apresentando opinioes distintas sobre deter-
minados pontos levantados, acatou-se a opiniao consensual majoritéria para se chegar ao conjunto
de respostas as questoes. O painel de juizes foi composto criteriosamente por especialistas com
reconhecidos trabalhos de investigacdo, pesquisa e ensino sobre NdC. Esse painel é composto por
11 homens e 05 mulheres, dentre os quais se tém formadores de professores (05), fildsofos (04),
pesquisadores em diddtica das ciéncias (04) e professores de ciéncias (03). A maioria (12) tem uma
atividade de pesquisa reconhecida no 4mbito da diddtica das ciéncias ou na educagao CTS.

O instrumento para essa pesquisa é o Questiondrio de Opiniées sobre CTS (QOCTS).
Conforme Acevedo ez al. (2007) o QOCTS apresenta 100 questdes de multipla escolha que con-
tem um total de 637 frases que refletem distintas crengas e atitudes de NdC numa perspectiva CTS
ampla, nao se limitando apenas a questoes epistemoldgicas. Esse questiondrio é basicamente uma
adaptac¢do para o contexto espanhol das questoes de outros dois instrumentos de pesquisa: o Views
on Science-Technology-Society—VOSTS (Aikenhead y Ryan, 1992; Aikenhead, Ryan y Fleming, 1989
apud Acevedo et al 2007) e o Teachers Belief about Science-1Technology-Society ~TBASTS (Rubba y
Harkness, 1993; Rubba, Schoneweg y Harkness, 1996 apud Acevedo ez al. 2007).

Acevedo et al. (2007) salientam que as questoes do QOCTS siao agrupadas em dimensoes,
temas e subtemas. Dentro de cada subtema hd uma quantidade variada de questoes e todas elas
iniciam com um cabecalho de poucas linhas no qual se levanta um questionamento de cardter da
NdC. Para cada questio, segue uma lista de frases proposi¢oes (em média 06 ou 07) que oferecem
algumas possibilidades de respostas a situacio levantada. Destaca-se que os juizes peritos avalia-
ram cada frase do QOCTS sob o contexto de cada questdo da perspectiva dos conhecimentos de
Filosofia, Histéria e Sociologia da Ciéncia, utilizando uma escala de nove pontos (1-9), cujas pontu-
agoes tém significado. Também ¢ facultado duas opg¢des que nao pontuam, a primeira simbolizada
por “S” que expressa “Nao sei o suficiente para avaliar” e a segunda “E” que expressa “Nao entendo
a frase”. A pontuagao das questoes, atribuida pelos juizes, correspondem a diferentes escalas de
acordo com as frases ingénuas (I) na graduagio de 1 a 3; da mesma forma que as pontuagoes entre
4 e 6 indicam frases plausiveis (P); e as pontuacoes entre 7 e 9, frases adequadas (A), conforme
mostrado na tabela 1.
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Tabela 1: Escala de valor de cada frase do COCTS com a interpretagio de seu significado.

< MENOS ADECUADAS | MAS ADECUADAS —
Ingenuas, inadecuadas Plausibles, parcialmente Adecuadas, apropiadas
aceptables
Totalmente | Bastabte Poco . Bastante Bastante | Totalmente
) . Ingenuas ) Plausibles . Adecuada
ingenuas | ingenuas plausibles plausibles adecuada | adecuada
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Extraido de Acevedo ez al. (2007, p. 18).

Vizquez, Manassero e Talavera (2010) ressaltam que os valores dados em cada frase pelos
participantes do QOCTS — PIEARCTS sao transformados num coeficiente atitudinal dentro do
intervalo variante [-1, +1], resultante da classificagao de cada frase (Ingénua, Plausivel ou Adequada)
balizada pelos juizes peritos. Os coeficientes atitudinais sao indicadores quantitativos das crengas e
atitudes dos entrevistados e medem o grau de sintonia da pontuagio direta atribuida por eles com
o padrao de pontuagao atribuida pelos juizes. Quanto mais positivo ou préximo ao valor méximo
(+1) for o coeficiente do participante, mais adequada serd considerada sua crenga, pois mais pro-
ximo ao consenso adotado pelos juizes estard. Ao contrdrio, quanto mais afastado da classificagao
dos juizes o participante pontuar, mais ingénua serd considerada sua crenca, e com isso, o coefi-
ciente se aproximard do menor valor (—1). Vale destacar que essa metodologia quantitativa permite
e fundamenta interessantes andlises qualitativas.

Considerando assuntos relacionados a natureza tecnocientifica levantados pelo QOCTS-
PIEARCTS, este artigo analisard quanti-qualitativamente os resultados obtidos especificamente
pela aplicagao da questao 20511, que tem como tema a Influéncia da Sociedade na Ciéncia e na
Tecnologia (questao relacionada a Institui¢ées Educacionais).

Questido 20511: O éxito da ciéncia e da tecnologia no nosso pais depende de ter bons cientistas, engenheiros e téc-

nicos. Por tanto, o pais necessita que 0s alunos estudem mais ciéncias na escola.

E necessirio que os alunos estudem mais ciéncias:
A. porque é importante para ajudar nosso pais a manter-se ao nivel de outros.

B. porque a ciéncia afeta quase todos os aspectos da sociedade. Como no passado, o

futuro depende de bons cientistas e tecnélogos.

C. deve fomentar-se (incentivar) que os estudantes estudem mais ciéncias, mas um tipo
diferente de curso de ciéncias. Devem aprender como a ciéncia e a tecnologia afeta as

suas vidas didrias.
NAO ¢ necessdrio que os alunos estudem mais ciéncias:

D. porque outras disciplinas da escola sdo iguais ou mais importantes para o éxito futuro
do pais.
E. porque nio funcionard. Algumas pessoas nio gostam da ciéncia. Forca-lhes o estudo,

serd perder tempo e afastd-los-d da ciéncia (vai afastd-los da ciéncia).

E porque nem todos os alunos podem compreender a ciéncia, apesar que isso os ajudaria

nas suas vidas.
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G. porque nem todos os alunos podem compreender a ciéncia. A ciéncia nio ¢ real-

mente necessdria para todos.

H. porque nao é correto que outros decidam se um estudante deveria ter (estudar) mais

ciéncia.

Dentre as frases da questao 20511, a tnica que obteve consensualmente dos juizes a classi-
ficagao de “adequada” foi a proposicao C, pois 11 dos 16 juizes peritos assim a consideraram. J4 as
frases A, B e D foram classificadas como “plausiveis”, nesse entendimento, se o participante pontuar
em uma dessas questdes de 1 a 3 ou de 7 a 9, o indice mostrard uma crenca ingénua (—1), mas se
pontuar de 4 a 6, o indice tenderd para +1 (crenca adequada); as frases E, F, G e H foram classifi-
cadas como “ingénuas”, pois essas frases obtiveram maioria dos juizes (dois tercos) classificando-as
como ingénuas, isto signiﬁca que, se o participante concordar com esses itens, sua crenga sera con-
siderada ingénua.

Resultados e Discussoes

A pesquisa foi desenvolvida no més do agosto de 2016 com aplicacio da questao 20511
a uma amostra de 21 (vinte e um) estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal localizada no municipio de Castelo (ES). A questdo foi aplicada individual-
mente, por meio impresso, durante o tempo de 01 hora/aula da disciplina de Ciéncias ao grupo de
adolescentes formado por 16 individuos do sexo masculino (76%) e 05 do sexo feminino (24%). A
tabela 2 apresenta os coeficientes atitudinais obtidos pelas respostas apresentadas pelos estudantes.

Tabela 2: Coeficientes atitudinais obtidos na questio 20511 do QOCTS-PIEARCTS aplicada estudantes do 9° ano no
municipio de Castelo (ES).

FRASE COEFICIENTE ATITUDINAL
20511A_ Plausivel -0,0119
20511B_ Plausivel -0,2023
Concordincia_20511C_Adequada 0,5119
20511D_Plausivel 0,0119
20511E_Ingénua 0,3250
Concordincia_20511F_Ingénua -0,1428
Concordincia _20511G_Ingénua 0,5119
Concordéincia _20511H_Ingénua 0,2125

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de elementos do banco de dados QOCTS — PIEARCTS/R], 2016.

Tratados sob uma andlise qualitativa, os coeficientes atitudinais das frases da questao 20511
permitem, em primeiro momento, constatar o entendimento dos estudante em encontro ao apon-
tado pelos juizes peritos, nas alternativas: adequada (C), plausivel (D) e ingénuas (E, G, H).

A seguir, a figura 1 apresenta a média geral (total) dos coeficientes atitudinais dos estudantes
relacionando essa média na categorizacio de frases em: adequadas, plausiveis e ingénuas.
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Figura 1: Média geral (Total) dos coeficientes atitudinais dos estudantes do 9° ano da questio 20511 relacionando essa média
a categorizagio de frases adequadas, ingénuas e plausiveis.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2016.

Conforme mostrado na figura 1, a média geral dos coeficientes atitudinais do grupo pesqui-
sado apresentam resultados positivos (no sentido de +1) quanto as concepgoes consideradas adequa-
das e ingénuas. Vale salientar que identificar frases cujo teor trazem crengas consideradas adequadas
e ingénuas corroboram a um ensino de ciéncias contextualizado, capaz de trazer discussoes sobre as
implicagoes tecnocientificas na vida cotidiana individual e coletiva. Refuta-se uma visao ingénua de
possibilidade do nao ensino de ciéncias, como também, da sua incompreensio.

Tocante as concepgoes consideradas plausiveis, os estudantes obtiveram uma média nega-
tiva (no sentido de -1), esse dado pode ser interpretado como uma ingenuidade acreditar ou desa-
creditar, totalmente, que a importincia do ensino de ciéncias esteja na capacidade de elevar o nosso
pais ao nivel de outros considerados tecnocientificamente mais desenvolvidos.

Considerando Acevedo et al. (2008) o apontamento dos estudantes indica uma maior cons-
ciéncia de que a vida contemporinea estd cada vez mais relacionada com o mundo cientifico-tec-
nolégico, bem como, que a ciéncia é necessdria para que todos os cidadaos possam, pelos menos,
participar das decisdes tecnocientificas de interesse social. A leitura da figura 1, ainda admite que
o grupo pesquisado advoga contrariamente ao ensino de ciéncias essencialmente propedéutico,
focado na modelagem de futuros cientistas. Sinaliza para outra conjectura, cuja finalidade da edu-
cagao cientifica deva ir muito além da geracio de aptidoes cientificas, deve oportunizar a todas as
pessoas uma formagio da perspectiva da alfabetizago cientifica, da compreensao publica da ciéncia
e da extensio da cultura cientifica e tecnoldgica.

Conforme Vdzquez et al. (2008) salientam que a educacio cientifica atual nio pode omitir,
muito menos refutar, tratar de questées da NdC, pois referem-se a elementos centrais e inovadores
da alfabetizacao cientifica e tecnoldgica para todas as pessoas, o que as institui como aspecto essen-
cial para o curriculo de ciéncias.

Na figura 2 é apresentada a média geral (total) dos coeficientes atitudinais dos estudantes no
recorte de cada frase.
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Figura 2: Média geral (Total) dos coeficientes atitudinais dos estudantes do 9° ano respondentes da questdo 20511 sob o
recorte de cada frase.
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Fonte: Fonte: Elaborado pelos autores, 2016.

A média dos coeficientes atitudinais apresentara resultados positivos quanto ao entendi-
mento de que, para o sucesso da ciéncia e da tecnologia os estudantes devem: (C) estudar mais
ciéncias, mas de uma forma diferente do acostumado, que mostre como a ciéncia e a tecnologia afe-
tam os seus cotidianos. Também o destaque positivo quanto as crengas plausiveis e ingénuas de que
nao ¢ necessdrio que os alunos estudem mais ciéncias: (D) porque outras disciplinas da escola sao
iguais ou mais importantes para o éxito futuro do pais; (E) porque ndo funcionard, pois algumas
pessoas nao gostam da ciéncia, e for¢a-lhes o estudo, serd perder tempo e afastd-los-4 da ciéncia (vai
afastd-los da ciéncia); (G) porque nem todos os alunos podem compreender a ciéncia, a ciéncia nao
¢ realmente necessdria para todos; (H) porque nao é correto que outros decidam se um estudante
deveria ter (estudar) mais ciéncia. Esse panorama, segue ao encontro de Acevedo ez al. (2005) ao
considerarem que um dos objetivos mais importantes da educagio cientifica na Educagao Bésica é
fazer com que os escolares apropriem-se de uma melhor compreensao da NdC, o que diretamente
tributa para tomada de consciéncia das interagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Vale destacar que a crenga da necessidade de que os alunos estudem mais ciéncias: (B) por-
que a ciéncia afeta quase todos os aspectos da sociedade. Como no passado, o futuro depende de
bons cientistas e tecnélogos. Reflete por meio do coeficiente médio de menor valor (-0,2023) um
possivel ndo alcance metacognitivo, pois conforme Acevedo ez al. (2005) o conhecimento da NdC
¢ em grande parte um metaconhecimento que surge da reflexao sobre a prépria ciéncia, e esse pro-
cesso constitui o nivel de maior complexidade no desenvolvimento cognitivo humano.

Essa perspectiva corrobora o estudo de Vizquez-Alonso (2010) ao destacar consensos da
NdC que reportam aos conhecimentos da C&T como resultado de uma produgio complexa,
interdisciplinar, dindmica e nao definitiva, estudados por meio de métodos cientificos diversifica-
dos. Nesse sentido, as praticas voltadas ao ensino com enfoque de NdC e CTS nao podem refutar
pressupostos ligados a contextualizacio, a complexidade do conhecimento e a interdisciplinaridade.

Constata-se que a fragilidade conceitual da amostra estd nas crengas trazidas pelas ques-
toes consideradas Plausiveis nas frases A e B, como também pela frase F considerada uma questao
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Ingénua, acentuam-se para coeficientes atitudinais mais préximos de -1. Uma leitura desse resul-
tado infere que a crenca dos estudantes acerca de uma tecnocracia salvacionista é de cardter ingénuo.
Isso significa que eles concordam, ou discordam, quase que totalmente dessas afirmagdes que colo-
cam a C&T, corporificada por cientistas e tecnélogos, como suporte para elevar qualitativamente
os patamares idiossincrésicos da sociedade.

Conclusao

Os resultados da pesquisa apresentados pela amostra de estudantes do 9° ano pode ser inter-
pretado a luz de Vogt e Polino (2003) e Krasilchick e Marandino (2004), para quem a sociedade
estd envolvida e impactada pela ciéncia, porém sabe pouco sobre ela. De modo geral em sua inter-
face com a sociedade, o conhecimento sobre ciéncia e tecnologia ainda ¢ insipiente, mesmo que os
individuos as percebam como estruturas fundamentais para o desenvolvimento de um pais. Dentre
vérios fatores, essa constatacao pode justificar-se pelo fato de que o termo ciéncia muitas vezes é
empregado nos meios mididticos como “a natureza”, “as plantas”, “o corpo humano”, “a astrono-
mia”. Uma visdo ingénua de ciéncia uma vez que ela estd muito além dos aspectos biolégicos, fisicos
e quimicos, envolvendo principalmente contextos sociais.

Os resultados, também como do estudo desenvolvido em Ferreira (2012), apontam que a
ciéncia ainda é entendida por uma grande parcela da sociedade como evolugio tecnoldgica, como
descobertas, como melhoria da qualidade de vida, como fator em que os beneficios superam os
maleficios. E mesmo assumindo-se pouco informada sobre questoes ligadas a ciéncia e a tecno-
logia, hd o desejo social de participar, entender e opinar mais de temdticas relacionadas a C&T,
rejeitando-se dessa maneira que “a ciéncia nao é necessdria para todos’.

Corroborando com esse entendimento, Postaman (2013) destaca a importancia da educagio
para a formagao dos individuos, principalmente dos estudantes, acerca das relagoes entre as tecno-
logias e os mundos social e psiquico, de tal modo que possam conversar e discutir autonomamente
sobre questoes tecnocientificas. Para ele, a educagio é um excelente antidoto contra uma ideolo-
gia anti-histérica, saturada de informagées, adoradora a tecnologia salvacionista. Esse pensamento
supoe a necessidade de uma visdo critica, que ultrapasse as especulagoes teéricas, transformando-a
em prdticas que traduzam a cultura da sociedade. A intencio ¢ salientar uma educagio cientifica
que chame aten¢io “para que” e “para quem” toda essa tecnociéncia contemporinea é produzida e
como estd sendo utilizada, de modo a refletir essa cultura, em suas interfaces, com a vida humana
didria (dos povos, dos grupos, dos subgrupos e de cada um).

Nesse caminho, Vézquez ez al. (2008) destacam que as mudangas socioculturais em fungio
das produgées tecnocientificas, deram a C&T uma relevancia tamanha, que as sociedades avanca-
das atuais desenvolvem um universo de intrinsecas relagdes entre pesquisa, desenvolvimento e ino-
vagao. Do ponto de vista educacional a compreensao dos aspectos constitutivos da NdC contribui
significativamente para que as pessoas participem de forma consciente e mais critica nas decisoes
tecnocientificas de interesse social.

Conforme Acevedo ez al. (2005) e Chrispino (2015), em diddtica das ciéncias torna-se cada

vez mais consensual o entendimento de que um dos objetivos mais importantes da educagao cien-
tifica é fazer com que os estudantes da Educacio Bésica adquiriram uma melhor compreensio da



ANALISE DAS COMPREENSOES DE ESTUDANTES 9 .I 07
DO ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE CIENCIA E TECNOLOGIA | >

03 a 06 de setembro de 2018 [ Anais do VI ENEBIO — | EREBIO NORTE ISBN 978-85-8857-812-8

NdC. Para isso, merecem destaques as atividades contextualizadas com enfoque CTS e aquelas
capazes de se relacionar com o mundo experiencial e cotidiano dos estudantes.

De modo geral o estudo trazido neste trabalho aponta para resultados positivos em termos
de evidenciar a relevincia social dos conhecimentos voltados a NdC e ao movimento CTS, haja
vista que o ensino de ciéncias também deve propiciar aos escolares um metaconhecimento acerca
de como a ciéncia e a tecnologia afeta as suas vidas didrias. No contexto de uma educagio para a
vida em sociedade, pautada em principios que apropriem o individuo de uma autonomia critica nao
fechada em si, a educacio cientifica segue como proposta, a formagao critica do ser humano em sua
multidimensionalidade de saberes e vivéncias.
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TRILHA DA VIDA - RELATO DE UMA TRAJETORIA
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Neide Marlene Traesel (E.E.E. B. Cruzeiro e UNIJUI-RS)

Resumo: Este relato de experiéncia trata da sistematizagao do processo de organizacio da Oficina
“Trilha da Vida”, o qual teve como intuito integrar educandos, promovendo a participagio, cola-
boragao e despertando o entendimento de conceitos e a sensibilizagao por temas ambientais. Esta
atividade desenvolvida pela Area de Ciéncias da Natureza propiciou a articulagio de métodos
pedagdgicos interligando conceitos interdisciplinares, sendo que, os saberes docentes pedagdgicos
e experiéncias serviram de base para motivar o desenvolvimento de atividade integradora propi-
ciando o desencadear do conhecimento escolar. Esta Oficina foi desenvolvida durante a Feira do
Conhecimento, ficando nitida a importancia de trabalhos sensibilizadores de cardter educacional,
social e ambiental.

Palavras-chave: Sensibiliza¢io; Integragao; Conhecimento

INTRODUCAO

A quantos de nds faria bem voltar & escola? Com quanto interesse viveriamos durante nove meses nossas aulas
se fssemos nossos proprios alunos? Quanto hd em nds de apetecivel, de interessante, como professores? (Ser

Professor e dirigir professores em tempos de mudanca — BAZARRA; CASANOVA; UGARTE, 2012, p. 25).

O papel desempenhado pela escola vem sendo problematizado, nas tltimas décadas, de tal
forma como em nenhuma outra época havia acontecido. Desde vdrios séculos até hoje, a escola
nao mudou em muitos dos aspectos da sua estrutura e praticas desenvolvidas, tais como no modo
de organiza¢io da sala de aula, dos tradicionais quadros negros/brancos, do professor na frente da
classe explicando o contetido, das metodologias e rituais praticados da mesma forma por muito
tempo.

Entre os professores, especialistas das ciéncias sociais, governantes e sociedade de
modo geral, a educacio tanto do Brasil como de diversos paises do mundo, tem sido tema de muitos
debates e proposicoes. Nessas discussoes aparecem principalmente preocupagoes e questionamen-
tos que se referem ao papel desenvolvido pela instituigao escolar, além de aspectos relacionados ao
ensino e da aprendizagem, da sua relagio com as novas geragdes de estudantes em todos os niveis de
escolarizagao na aquisi¢ao do conhecimento.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado, como a ciéncia, mas também o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola bdsica devem se organizar a partir dessa questao (SAVIANI, 1994). Ao nos
referirmos 2 escola e suas relagdes com as novas geragoes, especialmente no sentido e significado
atribuidos ao ensino e a aprendizagem, temos que ter consciéncia ao se tratar de um tema sério e
delicado que merece muita atengao. Certo é que nio existem respostas prontas tao menos férmulas
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madgicas para resolver os dilemas enfrentados diariamente por professores, gestores, pais, estudantes
e sociedade como um todo, quando se considera modelos de educagio que precisam ser questiona-
dos, mas que carregam tradigdes seculares.

Assim, por diversas vezes, o professor em sala de aula, se depara com situagdes contrdrias ao
que espera, tais como, falta de motivagao, desinteresse, educandos que nio gostam de estudar, mas
que, por obrigatoriedade devem estar em sala de aula, dificuldades de aprendizagem, entre outros.
Surge entdo o dilema do professor, o qual se questiona, o que estd acontecendo? Por que nao hd
interesse? Falta motivagao? De quem serd a culpa? Do professor? Da Escola? Do Educando? O que
deve ser feito? Como motivé-los?

E neste contexto que os saberes experiéncias e pedagégicos (TARDIF, 2014) e os conheci-
mentos de docente (SHULMAN, 2005) passam a mediar a situagao vivenciada em sala de aula.
Conhecer a realidade do educando, incentiva-lo e propor atividades pedagdgicas de integragao que
possam auxiliar no desenvolvimento de conceitos de forma diferenciada da corriqueira, a qual esta-
mos acostumados, podem ser alternativas vidveis para mudar o cendrio educacional.

Com vistas a estas e outras situagoes como muitas das acima citadas, projetos como “Feira
do Conhecimento”, “Feira de Ciéncias”, “Mostra de Trabalhos”, ou seja, qual for a denominagao
dada, poderao ser inseridas no contexto escolar com o propésito de mediar algumas das situagoes,
no intuito de propiciar o entendimento dos conceitos trabalhados criando meios de promover a
interagao entre os educandos, estabelecendo vinculo educando-escola-ambiente.

Feiras de Ciéncias sio eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou na
comunidade com a inten¢io de, durante a apresenta¢io dos estudantes, oportunizar um didlogo
com os visitantes, constituindo-se na oportunidade de discussio sobre os conhecimentos, metodo-
logias de pesquisa e criatividade dos alunos em todos os aspectos referentes a exibigao dos trabalhos
(MANCUSO, 2006 apud BRASIL, 2006, p. 20).

Para Barcelos et al. (2010) as Feiras de Ciéncias se constituem palco para um trabalho base-
ado no ensino por projetos, implica a mobilizacio de muitas pessoas da comunidade escolar e de
outros espagos para sua realizacdo. As feiras constituem um trabalho baseado no ensino que envolve
planejar, desenvolver e avaliar.

Neste contexto, as Feiras de Conhecimento envolvem o desenvolvimento de projetos, os
quais remetem a interdisciplinaridade, pois capacitam o educando a construir um conhecimento
integrado e a interagir com as demais dreas do conhecimento (HARTMANN; ZIMMERMANN,
2007).

Dessa maneira, se fundamenta a necessidade de interdisciplinaridade através do cardter dia-
lético da realidade social, sendo a0 mesmo tempo una e diversa. O processo de produgao do conhe-
cimento impde a delimitagio de um problema que se encontra situado num campo mais amplo,
mas, embora, isso aconte¢a, nio podemos abandonar as multiplas determinagdes ¢ mediagoes his-
téricas que o constituem (FRIGOTTO, 2008).

Mesmo que em projetos interdisciplinares se possa perceber uma marca de inseguranca,
apesar disso, avancar no debate é imprescindivel na tarefa de compreender a interdisciplinaridade.
Pode-se dizer que estamos no caminho certo, pois perceber-se interdisciplinar é o primeiro passo
em diregao a um fazer interdisciplinar e a um pensar interdisciplinar. Perceber-se envolvido nesse
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movimento de pensar-se a partir da interdisciplinaridade é assumir a inseguranga em vez de pos-
tergar, e assumir a inseguranca pressupde o fato de exercé-la com responsabilidade (FAZENDA,

2013).

Pensando no desenvolvimento de projeto interdisciplinar, foi desenvolvido, durante a “Feira
do Conhecimento”, realizada em uma escola piblica do noroeste gaticho, a oficina “Irilha da Vida™,
tendo como intuito de proporcionar a integracio entre educandos, promovendo a participagio,
colaboragao e despertando o entendimento de conceitos e a sensibiliza¢ao por temas ambientais.

O projeto de desenvolver a oficina da “Trilha da Vida” durante a “Feira do Conhecimento”
em uma Escola Publica, inicialmente foi proposto aos educandos de uma turma de Ensino Médio
por perceber a desmotivagdo, pouca integragao, participacio, e preocupagio por pesquisa e ensino.
Assim, pensou-se num projeto interdisciplinar que envolvesse a criatividade, criticidade, integragao,
trabalho mutuo, convivéncia com os colegas e professores e o despertar a sensibiliza¢ao por temas
ambientais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo trata de um relato de experiéncia de uma atividade desenvolvida em uma
Escola Publica com educandos do primeiro ano do Ensino Médio matutino. Inicialmente foi pro-
posto em forma de projeto interdisciplinar a ser apresentado durante a “Feira do Conhecimento”
que se realiza todos os anos na referida escola. Para isso, os educandos buscaram informagéoes sobre
a “Trilha da Vida”, pois ndo tinham conhecimento.

Como para os educandos, era algo novo, buscou-se entio a leitura de textos sobre “Trilha
da Vida”, na tentativa de haver certa compreensio referente o objetivo da Trilha, como deveria ser
organizada, quem organizaria, qual o envolvimento e participagio de cada educando nessa oficina.
J4 para o docente, ficou o desafio de buscar meios para trabalhar em conjunto, de modo integrado,
participativo e colaborativo no entendimento dos conceitos de Ciéncias da Natureza interligado
com a sensibilizagio ambiental.

Apés a leitura dos textos, cada educando foi sugerindo como poderia ser organizada a ofi-
cina, foram detalhados e transcritos os modos de organizacio, de desenvolvimento e de execugao

da Oficina da “Trilha da Vida”.

A escrita deste relato parte da observacio dos préprios educandos e das mensagens deixadas
pelas pessoas que percorreram a “Trilha da Vida”.

Para andlise dos dados qualitativos do relato optou-se pela Andlise Textual Discursiva de
Moraes e Galiazzi (2011), a qual “investe na descrigao e na interpretagao, partindo do principio de
que as diferentes metodologias sao vélidas e tem condi¢ées de contribuir na construgio da compre-
ensdo de fendmenos”. Com os dados obtidos das mensagens foram produzidos os metatextos de
analise.

1 A “Trilha da Vida: Re-descobrindo a Natureza com os Sentidos” é um experimento educacional transdisciplinar, criado e desenvolvido pelo
Laboratério de Educacio Ambiental em Areas Costeiras (LEA/CTTMar/UNIVALI) desde 1997, no qual as pessoas vivenciam diferentes situa-
¢oes de olhos vendados, exercendo intensamente o tato, olfato, paladar e audigio. Mediante “experimentos de primeira mao”, busca-se sensibilizar
as pessoas, despertando uma consciéncia critica das inter-relagdes histéricas entre a sociedade e a natureza enquanto atividade de Educagio

Ambiental em nivel inter e transdisciplinar (MATAREZI, 2004).
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Também optou-se como metodologia para o relato deste estudo a sistematizagdo, que,
conforme Holliday (2006), objetiva o intercAmbio das experiéncias, compreensio do trabalho e a
melhoria do conjunto de praticas docentes, culminando na constitui¢ao do conhecimento escolar
e da inter-relagio entre educador e educando. Assim, a sistematizagdo, segundo Holliday (2000),
considera o contexto em que as experiéncias praticas sao desenvolvidas, cuja finalidade é a percepgao
e a interpretacdo dos resultados a surgir, possibilitando intervencio no processo, compreendendo as
relagdes e reagdes entre os participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil, o ensino no campo das Ciéncias Naturais, como disciplinas escolares, estd defi-
nido em lei, devendo estas serem abordadas desde o inicio da vida escolar da crianca, estando con-
templado em todas as etapas da educa¢io bdsica e adequado a cada nivel e contextualizagio. Diante
disso, um tema amplamente debatido entre professores e profissionais da educagdo se refere aos
contetidos e conceitos trabalhados nas disciplinas, bem como das finalidades a que se dispdem no

curriculo escolar o Ensino de Ciéncias (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Dessa maneira, uma das preocupagoes do pensar pedagdgico é a necessidade de reestrutu-
racdo do curriculo escolar, pois, muitos estudantes, ao adentrar, principalmente no Ensino Médio,
por vezes se encontram desinteressados ou pouco eficientes nos estudos, apresentando baixo apro-
veitamento, participagio, evasio escolar e até reprovagao. Sobre isso, Pozo e Crespo (2009, p.14)
trazem a preocupacio quando nos falam que

espalha-se entre os professores de Ciéncias, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio uma crescente sensagao de desassossego, de frustracio,
ao comprovar o limitado sucesso de seus esfor¢os docentes. Aparentemente, os alunos

aprendem cada vez menos e tém menos interesse pelo que aprendem.

Quando os estudantes chegam ao dltimo nivel da educagio bésica, geralmente se depa-
ram com uma realidade diferente daquela que conhecem até aquele momento da sua vida escolar,
pois a partir dessa etapa, o estudante deixa de ter a Ciéncia apenas como uma disciplina, e passa a
relaciond-la como drea do conhecimento, dividida em trés disciplinas - Biologia, Fisica e Quimica
(BRASIL, 2000), dificultando ainda mais o processo de ensino e aprendizagem, fragmentado em
partes que antes estavam contextualizadas. Gerhard e Filho (2012, p.127) salientam que “a fragmen-
tagao do conhecimento cientifico a ser ensinado manifesta-se na separagio das disciplinas na escola,
e tem sido danosa para a educagao”. Diante disso, as mudangas nos contedos, do maior nimero
de professores, por vezes da escola nova, e ainda das responsabilidades que antes nio tinham, tudo
isso, acaba gerando dificuldades de aprendizagem para os estudantes o que acaba os desmotivando
aos estudos.

Sob tais perspectivas, muitas sao as dificuldades que os professores de Ciéncias irdo enfrentar
para que o educando possa se motivar a aprender, pois “os alunos nao aprendem a Ciéncia como
lhes ¢ ensinada” (POZO; CRESPO, 2009, p. 15), mesmo havendo grande esfor¢o da comunidade
escolar, das institui¢cbes que pensam as bases curriculares, de fazer com que as disciplinas se relacio-
nem como 4rea das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2000).
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Articulados entre as diversas dreas do conhecimento, o ensino de Ciéncias deve ser capaz de
possibilitar ao educando a identificagio das especificidades de cada disciplina e relaciond-las com
um todo, diante de uma ideia da interdisciplinaridade, dando sentido de unidade ao que estd apren-
dendo, sentir-se pertencente do todo. Sobre isso, Couto (2011, p.15) define que a necessidade de
interdisciplinaridade fundamenta-se, pois, no cardter dialético da realidade social, que ¢, a0 mesmo
tempo, uma e diversa. Se o processo de produ¢io do conhecimento impée a delimitagio de um
problema situado num campo mais amplo, isto nao significa que devamos abandonar as multiplas
determinagbes que o constituem.

Dessa maneira, diante das peculiaridades do ensino de Ciéncias, especialmente no Ensino
Médio, seu desenvolvimento demanda de planejamento entre as trés disciplinas, pois, os concei-
tos e conteudos tradicionalmente carecem de tratamento articulado, integrado e de trabalho em
conjunto. Conforme Morin (2002), o ensino pautado na pratica interdisciplinar pretende formar
alunos com uma visao global de mundo, aptos a articular, religar, contextualizar, situar-se num
contexto e, se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos adquiridos.

Nesse contexto, ao se tratar do trabalho do professor em tempos de mudangas e ressignifica-
¢oes dos sentidos atribuidos 4 profissao docente, assim como da institui¢io escola, o debate sobre a
interdisciplinaridade escolar surge renovado (FAZENDA, 2013). Entretanto, ao se tratar de ensino
interdisciplinar, para muitos educadores, isso representa adentrar em territério perigoso e ameaga-
dor, cercado de incertezas, dividas e até mesmo concebido com desprezo e preconceito.

A partir disso, podemos entender que conceitos, contetdos, metodologias e abordagens rea-
lizadas nas salas de aula, tanto em Biologia, Fisica ou Quimica, ou qualquer disciplina, influenciam
diretamente na formagao dos sujeitos envolvidos, uma vez que esses sujeitos nao sao passivos, sem
vontades, e também apresentam concepgoes de mundo ao chegarem a escola. Além disso, relacio-
nam-se entre si e com o meio em que convivem, fazem escolhas, tomam decisoes, agdes, negacoes, e
assim, constroem processos que influenciam seu préprio desenvolvimento e da sociedade de forma
geral.

Dessa forma, conforme Sacristdn (2000), o curriculo apresenta lugar especial no desenvolvi-
mento da prética escolar, e destaca que

[...] se o curriculo ¢ uma prética desenvolvida através de maltiplos processos e na qual
se entrecruzam diversos subsistemas ou prdticas diferentes, é 6bvio que , na atividade
pedagdgica relacionada com o curriculo, o professor é um elemento de primeira ordem
na concretizagio desse processo. Ao reconhecer o curriculo como algo que configura
uma prética, e é, por sua vez, configurado no processo de seu desenvolvimento, nos
vemos obrigados a analisar os agentes ativos no processo. Este é o caso dos professores; o
curriculo molda os docentes, mas ¢ traduzido na prdtica por eles mesmos — a influéncia

é reciproca (p.165).

Diante disso, justamente o ponto delicado na relagio do ensino e da aprendizagem se tor-
narem vidveis, estd relacionado ao fato de como se pode chegar ao conhecimento e de que forma
transformd-lo em ensino. Pois, sendo a institui¢ao escolar o local adequado ao sujeito se apropriar
do conhecimento historicamente construido pela humanidade, cabe ao professor como um pro-
fissional critico intelectual (GIROUX, 1997), articular o ensino, a heterogeneidade, trabalhar em
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equipe e parceria (GUILLOT, 2008). Dessa forma, o professor precisa ter dominio do saber a ser
organizado, dever diddtico e pedagbgico que consiste em dar o corpus programdtico dos saberes a
serem transmitidos, na légica da pluralidade e a0 mesmo tempo da singularidade heterogénea das
salas de aula. A diddtica e a pedagogia sincronizadas, como se fossem uma sé prdtica, mesmo que
sejam complementares uma a outra.

O DESENVOLVIMENTO DA OFICINA DA “TRILHA DA VIDA":
INTEGRACAO, CONCEPCAO, SENSIBILIZACAO

Todos os anos, na Escola Piablica referida para o relato deste estudo, junto ao grupo de
professores e educandos, é promovida a “Feira do Conhecimento”. Essa atividade tem por objetivo
promover a integragio da comunidade escolar através das apresentagoes de trabalhos desenvolvidos
a partir de pesquisas nas diversas dreas do conhecimento, com vistas a superagio de uma educagio
fragmentada, do rompimento com métodos tradicionais e ao desenvolvimento da autonomia nos
educandos.

Cada professor passa a ser responsdvel pela organizagio e desenvolvimento de trabalhos de
pesquisa que posteriormente serdo apresentados durante a “Feira do Conhecimento”. O professor
orienta seus educandos ao desenvolvimento de trabalhos, no entanto, cada turma tem sua particu-
laridade, facilidades e, ou, dificuldades, sendo estas mediadas por seus educadores.

O professor, ao deparar-se com as dificuldades apresentadas pelos educandos em sala de
aula, tem fundamental autonomia para estabelecer projetos pedagbgicos mediadores e que, de certo
modo, passam ser mais eficazes para a construgao do processo educativo. Estes desafios enfrentados
estdo presentes no dia a dia. Segundo Freire (2017, p. 28),

o educador democrdtico nio pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade do educando, sua curiosidade, sua insubmissao. Uma das tarefas primordiais
¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se aproximar dos
objetos cognosciveis. [...] ensinar nao se esgota no “tratamento” do objeto e do conte-
udo, superficialmente feito, mas se alonga a producgao das condi¢des em que aprender

criticamente é possivel.

Para Luckesi, (2009), tanto o educador quanto o educando sio seres em construgio, em
processo de formagio, sujeitos de uma prdtica pedagdgica.

O educador, entio, por si, serd aquele que oferece condi¢des que potencializam o pro-
cesso de auto desenvolvimento do educando. O educador cria o espago da receptividade
viva para o alunado, oferecendo-lhe condicoes para que se sinta num espago seguro, sem
ameagas, julgamentos ou desqualificacoes, tendo em vista, através de atos e de ativida-
des educativas aprender e, consequentemente, desenvolver-se. [..] educador é aquele
que acolhe, nutre, sustenta e confronta o educando, tendo em vista oferecer-lhe condi-

¢Oes para que construa e siga o seu caminho na vida, com criatividade e independéncia

(LUCKES]I, 2009, p. 47).
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Com vista as dificuldades encontradas, pelo conjunto de professores, no qual se refere a
falta de motivagao, comprometimento com o ato de estudar, pesquisa, sensibilizacio ambiental,
cooperagao, participagio, organizagio e desenvolvimento de atividades escolares, especificamente
por uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, pensou-se em desenvolver um projeto, o qual
seria apresentado na “Feira do Conhecimento”, tradicionalmente realizada na Escola. No entanto,
o trabalho seria em conjunto, todos deveriam pesquisar, participar, colaborar, integrar-se em alguma
atividade, no propésito de unir e motivar a turma e, ao final possibilitar a construgiao do conhe-
cimento escolar. Segundo Lopes (2007, p. 195-196), o conhecimento escolar ¢ aquele produzido
socialmente para finalidades especificas da escolarizagdo, expressando um conjunto de interesses,
sendo também oportuno conhecer os saberes que constituem o pensar docente, na interface de
mediagao destes conhecimentos.

Neste contexto, desafiou-se uma turma do primeiro ano do Ensino Médio a desenvolver
Oficina da “Trilha da Vida”, para tal os educandos pesquisaram textos, tomaram conhecimento do
que ¢ e qual seu objetivo. Apds foram selecionados objetos e estudado como e em que local seria

organizada a “Trilha da Vida”.

Para compor a “Trilha da Vida” foram usados os seguintes objetos: plantas naturais, pedras,
areia, algodao, folhas secas e folhas verdes, sementes (milho, feijao, arroz) galho de drvores (jd
encontrados quebrados), sifio com dgua, sons da natureza (pdssaros, dgua, vento, tempestade), ven-
tilador, bombril, geleca, plantas artificiais, copos plésticos, garrafas PET, papéis, aparelhos eletro-
eletronicos (teclados de computador, aparelho de telefone fixo e celulares) e espelho. Estes objetos
foram dispostos em uma sala de aula fechada e escura sob classes em formato de trilha. Estes objetos
foram envolvidos com um fio (cordao) que serviu de orientagao durante a trilha.

A Trilha foi percorrida por uma pessoa de cada vez, com olhos vendados, na qual é convi-
dada a sentir e a tocar os objetos. Ao final da trilha a pessoa retirava a venda dos olhos e se deparava
com um espelho, cuja finalidade é refletir que ela (pessoa que percorreu a trilha) é a peca fundamen-
tal na sensibilizacio ambiental.

Para a execugao da Trilha cada educando teve participagao fundamental, pois cada um estava
incumbido de uma tarefa diferente. Caso nao dessem conta de sua tarefa, o trabalho ficava compro-
metido negativamente, podendo nao levar ao objetivo proposto.

Para os educandos foi dito que o objetivo seria instigar no participante a sensibiliza¢io
ambiental. A Oficina da “Trilha da Vida” foi oferecida durante a Feira do Conhecimento, durante
uma manhi. Foram 55 pessoas que percorreram a Trilha, entre 10 e 60 anos de idade.

Uma (1) pessoa desistiu logo ao iniciar a Trilha, disse ter sentido medo, inseguranga, pavor,
suor frio, por perceber a “for¢a da natureza”.

Para cada pessoa, que percorreu a trilha, um grupo de educandos solicitava que deixasse uma
mensagem e que respondesse algumas questdes sobre o que sentiu ao percorrer a “Trilha da Vida”.

Uma das questoes se referia a sensacio que a pessoa sentia ao percorrer a “Irilha da Vida”.
Das 55 pessoas, 6 sentiram sensacio de bem estar, 6 sentiram medo, 17 tiveram uma sensagio
estranha, 5 consideraram uma experiéncia relaxante, 9 disseram que foi uma tima reflexao sobre a
vida, natureza e relagio homem-ambiente, 11 pessoas sentiram um misto de bem-estar/estranheza/
reflexdo sobre a vida e 1 pessoa comentou que sentiu uma sensagio muito ruim (mas nio soube
explicar).
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Alguns participantes deixaram mensagens escritas, as quais expressam seus sentimentos e
experiéncia ao percorrer a “Trilha da Vida”. Cabe destacar algumas:

“Foi um momento muito reflexivo e de curiosidade sobre aquilo que seria posto em minha
frente”.

“Viver é um objetivo incerto, mas deve ser da melhor forma para ser proveitoso pois é curta

nossa vida’.
“Senti que eu era responsdvel pelo que senti durante a trilha’.
“Sensagoes indescritiveis. Explora diferentes sensagoes”.

A vida nos mostra vdrias coisas de vdrias formas, entio além de uma boa reflexio, a experi-

éncia nos deixa um tanto com medo, porém com um medo divertido’.

Algumas pessoas mencionaram as dificuldades enfrentadas por aqueles que apresentam
“Deficiéncia Visual”.

Achei muito legal, deu para perceber que sem a visdo é muito ruim, pois fica inseguro sobre

0 que estd pela frente”

A trilha foi muito legal, a experiéncia foi boa, assim a gente percebe como é a vida de uma

pessoa que ndo enxerga e precisa aprender a viver pelo tato e pelo som”.

Aqui, fica destacada a importancia de acreditar no desenvolvimento de projetos interdis-
ciplinares. Expande a possibilidade de trabalhar conceitos e despertar o interesse e a reflexao por
situagbes muitas vezes inesperadas, como destacada acima, a “Deficiéncia Visual”, tao valorosa para
disseminar debates em sala de aula.

Outras mensagens dizem respeito a sua imagem refletida no espelho, seu sentimento e o que
representa a propria imagem, como:

“Uma reflexio sobre o que é ser humano”.

Uma pessoa apavorada com tantas sensagoes diferentes’.
« ~ »

Uma pessoa assustada, com tantas sensagies”.

“Ndo se espera ver sua imagem refletida no espelho, ao mesmo tempo, um pouco de susto’ ao
N p gem refletid, spelh temp pouco de sust

ver. Traz uma trangiiilidade, paz ao passar pela trilha. Remete a diferentes lugares”.

Tantas outras mensagens poderiam ser destacadas, no entanto, cabe refletir cada uma delas
e considerar que estas e outras serviram para, além de integrar a turma que desenvolveu a oficina,
trouxe a tona temas relevantes para debates em sala de aula, possibilitando estabelecer relacoes com
conceitos de forma interdisciplinar e culminando na constitui¢ao do conhecimento escolar do pré-
prio educando.

De acordo com Marques (2012, p. 101) um dos grandes desafios da educagio é garantir
a permanéncia do educando numa escola que atenda suas necessidades e aspiragoes, na qual o
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educando seja motivado a criticidade e criatividade possibilitando-o a entender e a interpretar as
relacoes do cotidiano, mantendo relagdes com o mundo ao qual pertence.

Este relato de atividade realizada demonstra que o professor agrega conhecimentos com as
experiéncias prdticas que vao surgindo. Os dados coletados com os questiondrios possibilitaram a
reflexdo de possiveis conceitos que podem (ou poderiam) ser agregados ao curriculo. Para Campos
(2013), ¢é pela experiéncia da prética que o professor acumula conhecimentos préprios, apren-
dendo com as diferentes situagdes, recriando praticas, reestruturando, a ponto de tomar decisdes no
momento da agio.

Neste contexto, vé-se a importincia dos saberes pedagégicos e experienciais (TARDIE
2014), pois ¢é partir da base advinda da metodologia, da didatica e das técnicas pedagdgicas que os
saberes experiéncias, advindos com a pritica cotidiana vao se agregando ao trabalho docente apri-
morando a interacdo com os educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

A Oficina da “Trilha da Vida” serviu de interagao com os participantes, mas principalmente,
foi um projeto pedagdgico no intuito de integrar a prépria turma, antes caracterizada como des-
motivada, desinteressada, descomprometida, mas que apds, demonstrou que quando instigada agiu
com interesse, integracio, comprometimento mutuo e individual. O professor é o ser de relagao
com o compromisso de despertar no educando a construgio do préprio conhecimento.

Com o desenvolvimento da oficina da Trilha da Vida, como um dos projetos interdisci-
plinares possiveis de execuc¢do, outros temas de importincia social, educacional e ambiental foram
destacados. Estes temas poderio ser incluidos ao curriculo escolar como meio pedagégico de des-
pertar o interesse e a motivagao escolar, além de, estar desenvolvendo uma atividade pedagégica que
proporciona maior aproximagio entre educador-educando.

A pritica pedagdgica relatada ¢ fruto dos conhecimentos advindos da metodologia pedagé-
gica, no entanto, se associada as experiéncias docentes cotidianas promove a constru¢ao do conhe-
cimento do educando de modo critico, integrador e reflexivo.
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ETNOBOTANICA TOCANTINENSE: ALGUMAS
IMPLICACOES PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

Marcos Felipe Gongalves Maia (UFT)
Rodney Haulien Oliveira Viana (UFT)

RESUMO: Este texto objetiva compreender a etnobotanica por meio de uma pesquisa bibliogra-
fica e suas implicacoes para o ensino de biologia. Pesquisa qualitativa, bibliogrifica com anilise
de contetido. Traz onze textos: dois trabalhos de conclusao de curso de graduacio, seis artigos de
periédicos e trés dissertagoes de mestrado. Temas mais abordados: farmacologia, plantas medicinais,
levantamento floristico e metodologia pedagdgica para o ensino de botanica. Conclui afirmando
que a pesquisa etnobotinica sobre o Tocantins traz estudos com plantas medicinais, além de levan-
tamentos de usos e é feita, em sua maioria, por pesquisadores ou drgaos de pesquisas externos a este
Estado. Destaca a etnobotanica no ensino de biologia.

Palavras-chave: Etnobiologia. Botinica econdmica. Pesquisa bibliografica. Conhecimento popular.

ABSTRACT: This paper aims to comprehend ethnobotany through a bibliographical research and
its implications in biology teaching. It is a bibliographical research with methodological subsidies of
content analysis. It brings eleven texts: two graduation papers, six journal articles and three master’s
dissertations. The topics addressed were pharmacology and medicinal plants, floristic survey and
pedagogical methodology for the teaching of botany. It concludes by stating that ethnobotanical
research over Tocantins brings uses of medicinal plants, search for general uses, is still incipient and
is mostly done by researchers or research agencies external to this State.Reinforces the importance
of ethnobotany in biology teaching in all series and levels.

Keywords: Ethnobiology. Economic botany. Bibliographic research. Popular knowledge.

INTRODUCAO

A comunidade cientifica tem se perguntado o que ¢ a vida. Schrédinger (1967) a partir
da visdo da Fisica também se fez essa pergunta e provocou biocientistas no preludio da biologia
molecular, mas nunca definiu ou postulou que os fendmenos biolégicos sao condicionados unica-
mente por fatos fisico-quimicos, num pretenso determinismo e univocidade da vida; isso nos dd
a nogao da complexidade da vida e de seus intiimeros fatos complementares numa extensa teia da
vida (CAPRA, 1996). Nessa aproximagao ao conceito de vida nos enlagamos com a etnobotinica.

Etnoboténica ¢ uma prdtica humana antiga, porém recente enquanto metodologia de pes-
quisa; esse termo surgiu em 1896, desde entdo vem se caracterizando pela interdisciplinaridade
(Hamilton et al., 2003; Oliveira et al., 2009). Podem ser encontrados estudos etnobotinicos com
achados arqueoldgicos, tais como do povo teotihuacano no México (Vizquez-Alonso et al., 2014);
etnobotinica de cangoes populares da regiao de Castilha e Le6n, na Espanha (Herrero; Cardano,
2015); plantas medicinais de diversas comunidades, tais como o estudo feito com as comunidades
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ribeirinhas do municipio de Manacapuru, no Amazonas (Vdsquez et al., 2014). Em todos, podem
ser percebidas as relagdes dos seres humanos com as plantas e suas indmeras atribui¢oes de usos,
sentidos e significados.

Ao estudar epidemiologia de habitantes nativos da Amazdnia, Coimbra (1991) destacou que
fatores bioantropolégicos sao importantes na compreensao de doengas e modos de lidar com elas,
além de priticas didrias que promovem ou dificultam a promogio da satdde. Sendo esta promogao
como uma drea de interesse para o ensino de biologia (BITTENCOURT; STRUCHINER, 2015).
Relagoes ecoldgicas, simbdlicas, culturais e bioldgicas se entrelacam na etnobotinica e pensamos
aqui sua possibilidade no ensino de biologia.

O ensino de biologia é perpassado por diversas metodologias: histéria e filosofia da cién-
cia (CARNEIRO; GASTAL, 2005; EICHMAN, 1996), oficinas de aprendizagens (GREINER,
2016), argumentagao (SILVA; SILVA, 2016), temdticas socialmente sensiveis, tais como a doa-
¢ao de sangue (BITTENCOURT; STRUCHINER, 2015), bem como diversas outras tendéncias
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; LIMA; BORGES, 2007).

Além das metodologias, o dominio do contetido é necessirio ao ensino de biologia e cién-
cias, bem como um trabalho coletivo, puablico, politico e social desde os planejamentos de aulas até
a avaliacio e desenvolvimento dos alunos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011), isto &, um trabalho
de qualidade e da coletividade.

Dentro do ensino de biologia abotinica é de pouco interesse, mas ressaltam Corréaetal (2016)
que para superagao dessa dificuldade s3o importantes estratégias que promovam a aproximagao dos
alunos 2 essa temdtica. Nesse sentido, Pereira e Siqueira (2013) desenvolveram préticas etnobot-
nicas no ensino de biologia no ensino médio. Essas prdticas valorizaram a importincia e a contex-
tualizagio do conhecimento além da valorizagao dos saberes da popula¢io. Metodologicamente é
interdisciplinaridade e valorizacao da pluralidade; enquanto produgao de saberes bioldgicos é con-
servagio e comprometimento socioambiental (PEREIRA; SIQUEIRA, 2013).

Dessa maneira, compreendemos com Krasilchik (2008) que ensinar biologia, na educagio
bésica ou superior, é uma formacao para a vida do individuo, que suas decisdes (baseadas em seus
conhecimentos) devem ser para o bom viver individual e coletivo. Além disso, o ensino de bio-
logia, ou de ciéncias, deve se relacionar com a realidade dos estudantes, se coordenar com outras
disciplinas, explorar atividades préticas e de campo (KRASILCHIK, 1987). Isso faz do ensino de
biologia uma prética politica e social, da ética e do respeito. Aberturas a atividades perpassadas pela
possibilidade da bioética no ensino de biologia e de outras ciéncias (FISCHER; MARTINS, 2017;
SILVA; KRASILCHIK, 2013).

E ¢ justamente por essas qualidades que a compreensdo e uso da etnobotinica em sala de
aula podem ajudar aos estudantes no processo de aproximagao entre dreas da ciéncia e seus desen-
volvimentos (Kovalski; Obara, 2013), tendo em vista sua natureza interdisciplinar (Hamilton et
al., 2003; Oliveira et al., 2009). Esta pesquisa teve como objetivo compreender a etnobotinica por
meio de uma pesquisa bibliogréfica e suas implicagoes para o ensino de biologia.

METODOLOGIA

A pesquisa bibliogréfica foi realizada com recursos de anélise de contetido (Bardin, 2009).
Esta ferramenta metodoldgica visa conquistar indicadores (quanti e qualitativos) por meio de
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procedimentos metddicos e objetivos de descri¢do dos contetidos das mensagens; esses indicadores
permitem a inferéncia de informagoes e conhecimentos concernentes aquelas mensagens (Bardin,
2009).

Realizou-se pesquisa bibliografica entre os dias 26 de dezembro de 2016 e 18 de margo de
2017. Foram realizadas buscas no Portal de Periédicos da CAPES, na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacoes do Instituto Brasileiro de Informagio em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT),
CrossRef e Catdlogo online das bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Foram
utilizadas diversas estratégias de buscas com descritores tais como “etnoboténica’, “etnobotinica
+ Tocantins”, “etnobotinica + (Karajd, Javaé, Xambiod, Xerente, Kraho, Krah6-Kanela, Apinayé,
Apinajé, Akwé-Xerente)'”. Essas mesmas estratégias de busca e recuperagio da informagio também
foram realizadas em espanhol e inglés.

Nessas buscas foram recuperados 28 documentos. Destes, somente 11 tratavam exatamente
do nosso escopo de pesquisa, a saber, a pesquisa etnobotinica que teve o Tocantins, seu espago geo-
gréfico, seu povo e sua cultura como objeto de estudo. Estes trabalhos estdo assim distribuidos: dois
trabalhos de conclusao de curso de graduagio, seis artigos em periddicos nacionais e internacionais
e trés dissertagcoes de mestrado em Ciéncias do Ambiente. Nio se realizou levantamento de livros e/
ou capitulos de livros nem da literatura cinzenta®.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos onze trabalhos aqui apresentados podemos identificar trés grandes grupos temdticos,
porém nao necessariamente homogéneos: estudos de plantas medicinais (Campos, 2013; Colares,
2007; Rodrigues, 2007; Rodrigues; Carlini, 2005, 2006; Silva, 2011), levantamento de plantas e
seus respectivos usos (Nascimento et al., 2009; Nascimento, 2010; Rocha-Coelho, 2009; Queirdz,
2007) e um estudo sobre atividade econémica do capim dourado (Syngonanthus nitens Ruhland)
(Schmidt et al., 2007). Dessa forma, pode-se perceber uma maior incidéncia de estudos farmacolé-
gicos/plantas medicinais na etnoboténica tocantinense, seguidos de estudos descritivos de usos. Essa
¢ uma caracteristica da pesquisa etnobotinica no Brasil e na América Latina (Oliveira et al, 2009).

Rodrigues (2007) coletou 366 plantas em trés comunidades: Caboclos da Amazdnia, Indios
Krah6 do Tocantins e Quilombolas do Mato Grosso. Dentre essas plantas coletadas, 57 tinham
alguma caracteristica considerada de uso restrito por serem abortivas, contraceptivas, toxicas, dentre
outras caracteristicas. A pesquisa trds a visio da comunidade que afirma ser mais importante saber
sobre a toxicidade de uma planta do que seu cardter curativo. Afirma que o processo de compreen-
sdo da toxicidade das plantas ¢ dinAmico e complexo nao sendo um juntar de conhecimentos que
somente alguns sdo donos, antes, esse saber ¢ difundido e divulgado para toda a comunidade, pois
algumas plantas podem matar.

Em outro estudo, ainda sobre o povo Kraho, Rodrigues &Carlini (2005) identificaram 255
plantas utilizadas em todo tipo de doenga. Dessas, 145 foram indicadas por mais de um wajaca
(curandeiro). No total foram identificadas 108 plantas capazes de atuar sobre o sistema nervoso
central. Todas as espécies identificadas sao nativas do Brasil e sio usadas pelos Krahd para 50 tipos
diferentes de situagoes/enfermidades. As categorias de usos s3o: tdnico, analgesia, alucindgeno,

1 Estes sao os povos indigenas representantes do Estado do Tocantins.

2 Textos que circulam nos colégios invisiveis e em eventos cientificos (POBLACION, 1992).
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febre, controle de peso, doengas da cabeca, relagoes sociais, ansioliticos, desordens do sono, apoio
ao sistema imunoldgico, modificadores de pensamento, antidepressivos/estimulantes, depurativos,
melhoradores de meméria. Os krahé possuem férmulas de uso das plantas, bem como doses reque-
ridas para cada tipo de situagiao. Concluem as autoras afirmando que o bioma Cerrado, bem como
a Amazdnia, possui potencial para o desenvolvimento de novas drogas psicoativas. A correlagao
entre achados fitoquimicos e fitofarmacoldgicos que coincidem com os saberes dos krah6 indicam
que mais pesquisas precisam ser feitas.Em estudo posterior (Rodrigues;Carlini, 2006) as mesmas
autoras comparam esses dados do povo Krahd com as plantas utilizadas por quilombolas do Mato
Grosso.Destacam que, embora ambos os povos vivam no bioma Cerrado, existindo uma aproxi-
magio na disponibilidade das plantas, cada comunidade utilizava plantas de espécies diferentes em
suas terapéuticas. Trazem a informagdo de que tanto para os Krahd, quanto para os Quilombolas
do Mato Grosso, a doutrina das assinaturas de Paracelso estd presente, por exemplo, uma planta
com aparelhos reprodutores visiveis sao usados por essas comunidades para atuar na sexualidade e
no casamento. Essa correlagio entre elementos metaféricos das plantas e do corpo humano tam-
bém sio percebidos em outras sociedades tais como povos da India ou da Africa, por exemplo

(Rodrigues;Carlini, 20006).

A pesquisa de Colares (2007) testou i vitro a eficdcia antiofidica da planta Galactia glau-
cescens (kunth) (Fabaceae) selecionada com base em um levantamento etnoboténico realizado por
Santos et al. (2006) na comunidade de remanescentes de negros Barra D’Aroeira, municipio de
Santa Tereza, TO. Os resultados validam cientificamente o uso tradicional da planta e ressaltam
que a grande diversidade de espécies vegetais existente no bioma Cerrado impée destaque para o
grande potencial de moléculas biologicamente ativas de interesse para a humanidade, especialmente
no campo medicinal.

Silva (2011) realizou estudo de etnobotinica medicinal com hipertensos dos municipios de
Gurupi, Formoso do Araguaia e Figueirépolis. Seu objetivo foi reunir informagoes sobre o saber
popular e utilizagio medicinal de plantas. Os sujeitos da pesquisa

[...] em sua maioria mulheres, cristas, de classe econdmica baixa e com menor indice de
escolaridade, nas trés comunidades acompanhadas, mostraram grande conhecimento
sobre a prdtica fitoterdpica. [...] O que se percebeu, contudo, foi que quanto mais pré-
xima do desenvolvimento e da organiza¢io urbana, mais distante das praticas fitoterdpi-

cas estava a comunidade (Silva, 2011, p. 60).

Essa comunidade citou 37 espécies utilizadas no combate ou tratamento de hipertensio.
Finaliza afirmando aimportincia da fitoterapia como promogao da satide e evidencia a “Etnobotinica
como Ciéncia de importincia singular na concep¢io de novas prdticas e politicas de extragio de
recursos naturais, sobretudo nas dreas florestais, que respeite, nao apenas as bases ecoldgicas, mas
também, as sociais” (Silva, 2011, p. 61).

Dessas pesquisas somente uma tratava da perspectiva do ensino de botinica a partir do olhar
para os saberes tradicionais sobre plantas medicinais de alunos do ensino fundamental (Campos,
2013). Esta pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Prof. Silvandira Sousa Lima localizada em
Araguaina, Tocantins, no bairro Vila Couto Magalhaes. Realizou entrevistas semiestruturadas com
os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Objetivou verificar e resgatar os conhecimentos
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tradicionais, o saber botanico dessa turma relativo as plantas de uso medicinal, qual a parte da
planta utilizada, a forma, a indica¢do medicinal e o preparo dessas plantas pelos familiares e amigos
desses alunos. Essa juncio entre plantas medicinais, etnobotanica e a valorizagao dos conhecimen-
tos populares na escola pode potencializar o interesse dos educandos na aproximagio dos conheci-
mentos cientificos (Kovalski;Obara, 2013).

Percebe-se que dos trabalhos etnobotinicos de plantas medicinais que possuem o Tocantins
como delimitagio geogréfica no trazem apenas listagem de plantas e seus usos, mas também a rea-
lidade das pessoas e até mesmo reflexdes sobre a metodologia empregada nas pesquisas. Uma andlise
da pesquisa etnobotinica no Brasil também chegou a essa conclusao:

Em alguns casos, as publica¢oes envolvendo plantas medicinais nao traziam apenas lis-
tagem de plantas e seus respectivos usos, mas também envolviam investigagdes sobre
padroes de uso e manejo de recursos vegetais medicinais e/ou traziam contribuigoes
metodoldgicas para a drea (Oliveira et al., 2009, p. 596).

Além de plantas medicinais, os estudos aqui abordados também trataram da descricao e
levantamento de espécies e a identificagio de seus respectivos usos.

Nascimento et al. (2009) objetivaram descrever a riqueza de espécies e os aspectos etno-
botanicos, com énfase no seu potencial de utilizagio em doze aldeias Krahd. Devido a riqueza de
espécies encontradas no territério Krah6 (17 espécies, 10 géneros) apontam a necessidade de con-
servacio. Foram observadas seis formas de usos: alimentacgio, construciao, medicinal, artesanato,
utensilios domésticos e rituais (em ordem decrescente de nimero de espécies). Bacaba e buriti
(Oenocarpus distichus Mart. e Mauritia flexuosa L. f.) apresentam maior diversidade de usos. Quanto
a alimentac¢do sao mais utilizados na produgao de bebidas e éleos de cozinha.

Outro estudo de Nascimento (2010) objetivou caracterizar a comunidade de palmeiras
nativas em doze aldeias Kraho e também descrever o potencial de utilizacdo das espécies nessas
aldeias, com vistas a conservagao desse grupo de plantas e a posterior manutengdo desse importante
conhecimento tradicional para essa etnia. Das 17 espécies, 16 possuem pelo menos mais de um uso
identificado, sendo que 11 espécies tem pelo menos trés usos, 4 espécies tém quatro usos ¢ 2 espé-
cies tém cinco usos identificados. As que possuem maior diversidade de usos sao: Mauritia flexuosa
(buriti), Oenocarpus distichus (bacaba) e Attalea maripa (Aubl.) Mart. (Inajd). Foram identificados,
ao todo, seis diferentes tipos de usos: alimenta¢io e bebidas, constru¢io, medicinal, ritual, artesa-
nato e utensilios domésticos. As espécies mais consumidas na alimentagao possuem mesocarpo com
amido e 6leo. Espécies mais utilizadas para artesanato: Astalea maripa, Mauritia flexuosa, Euterpe
edulis Mart. (palmito) e espécies de tucum do género Astrocaryum spp. (sementes, folhas e estipe). O
povo Krahd compreendeu que o tucum d4 fibras, algumas com alta tolerincia ao fogo, consideradas
como as mais resistentes, construindo redes e esteiras. O estudo destaca a riqueza de espécies de
palmeiras no territério indigena Kraho que possuem diversos usos, destacando-se dois: alimentagio
e construgao de casas. Manejo e conservagio das populagdes naturais devem ser feitas iz situ, assim
sugere-se levantamento das espécies das populagdes com urgéncia.

Rocha-Coelho (2009) conduziu estudo com a finalidade de realizar o levantamento etno-
botanico das espécies vegetais utilizadas com fim alimenticio, madeireiro e medicinal na comu-
nidade Kalunga do Mimoso do Tocantins. Entrevistou 12 informantes entre 30 ¢ 92 anos de
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idade. A descricdo de cada categoria se deu desta maneira: Alimentagao: Cucurbitaceae, Fabaceae
e Solanaceae. Madeireiro: Fabaceae ¢ Myrtaceae. Medicinal: Simaba ferruginea A.St-Hil, Copaifera
langsdorffii Dest., Antonia ovata Pohl., Senna australis Irwin e Barneby, Gossypium bardadense L.,
Siparuna guianensis (Aubl.) Tulasne e Oxalis sp. A parte mais utilizada das plantas sdo as folhas.
Conclui afirmando que a espécie mais importante para a comunidade é o pequi (Caryocar brasiliense
Camb.) devido a diversificacao de usos (utilizagao dos frutos, da madeira, das folhas e flores).

Queirdz (2007) estudou a comunidade quilombola Lagoa da Pedra em Arraias. A pesquisa
objetivou registrar os conhecimentos populares das pessoas em relagdo ao manejo, conhecimento
e conservagao das espécies. O grupo da comunidade conserva valores culturais caracteristicos dos
seus antepassados, o que a caracteriza enquanto uma comunidade tradicional (Diegues, 2001).
Utilizou-se da metodologia de histéria oral. Foram realizadas observagoes, entrevistas e pesquisa
bibliogréfica. Através dos relatos dos moradores foram levantadas diversas espécies de planta que
provavelmente serviram de sustento as primeiras familias. Das plantas levantadas destacaram-se os
seguintes usos: medicinal, alimentar, para benzimentos (rituais espirituais) e para construgdes. Os
entrevistados possuem um rico conhecimento sobre as plantas medicinais e conhecem as indicagoes
terapéuticas, a preparagao ¢ o modo de utilizagao.

Atividade econdmica foi outra vertente caracteristica dos estudos etnobotinicos aqui em
destaque. Schmidt et al. (2007) estudaram como o artesanato do capim dourado (S. nitens) se
dd no seio de uma comunidade quilombola denominada Mumbuca. Conta-se que um grupo de
indios Xerente ensinou a comunidade ainda na década de 1930.Inicialmente, seu uso era focado
na decoragao dos ambientes internos da prépria comunidade. Hoje é a maior fonte de renda dessa
comunidade. Os autores acentuam a importincia econdmica dessa prdtica cultural para as pessoas
da regido do Jalapao e destacam a importincia do Governo do Estado na promogao dessa cultura
pelo Brasil e pelo mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Caracterizou-se a Etnobotinica como um estudo cientifico identificado enquanto tal a partir
do século XIX, entretanto, suas préticas s3o tao antigas quanto a prépria humanidade. Um estudo
Etnobotanico deve-se pautar nao somente pelo levantamento floristico, mas também identificagao
dos usos, costumes, relagoes simbdlicas e representagoes sociais. Sempre na perspectiva de respeito
a diversidade de saberes e de formas de conhecimentos.

As pesquisas Etnobotéinicas sobre o Tocantins, destacadas por meio dos onze textos do
escopo desta pesquisa, foram, em sua maioria, construidos por pessoas, departamentos e 6rgios de
pesquisas de fora do Estado. O que se coaduna com o fazer etnobotinico mundo afora, onde em
sua maioria os pesquisadores nao sao end(')genos, mas estrangeiros, Com excegao da América Latina.

Percebeu-se uma grande incidéncia de estudos farmacolégicos e de levantamento floristico.
Nos estudos que destacaram as terapéuticas das plantas nio se buscou somente o elemento curativo,
mas também a relagio da comunidade com a doenca/enfermidade, com as partes utilizdveis das
plantas, com a dosagem, com as plantas “proibidas”, e também com o respeito e a relagao simbélica
de povo que estd-no-mundo. Bem como se destacou a necessidade de registros e respeito a proprie-
dade intelectual dos povos sobre seus saberes curativos em caso de produgio de novas drogas.



ETNOBOTANICA TOCANTINENSE: ALGUMAS IMPLICACOES PARA
| 0 ENSINO DE BIOLOGIA

126 |
ISBN 978-85-8857-812-8 Anais do VIl ENEBIO — | EREBIO NORTE \[ 03 a 06 de setembro de 2018

Pouco se estudou sobre as potencialidades da etnobotinica no ensino de biologia. Somente
o estudo de Campos (2013) relatou pesquisa sobre essa metodologia no ensino fundamental. Seja
na perspectiva da interdisciplinaridade, nas novas formas de produgao de conhecimentos e pesqui-
sas em campo, a juncdo entre plantas medicinais, etnobotanica e a valorizagiao dos conhecimentos
populares na escola pode potencializar o interesse dos educandos na aproximagio dos conhecimen-
tos cientificos (Kovalski; Obara, 2013).

A etnobotanica pode ser uma aliada na interdisciplinaridade no ensino de biologia, mais
especificamente de botinica, por meio da valorizagio dos saberes populares, da comunidade

(PEREIRA; SIQUEIRA, 2013). E pode ser trabalhada em conjunto com outras disciplinas tais

como histéria e geografia.

Dos dez povos indigenas significativos do Tocantins, somente um se destacou nas pesquisas:
os povos Krah6. Nao foi possivel encontrar uma resposta para esse fendmeno. Nem a literatura
responde a essa pergunta. Este pode ser um tema para futuras pesquisas e em especial uma poten-
cialidade de se trabalhar com professores de outras dreas em especial histéria e geografia para explo-
rarmos mais essa particularidade.
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Resumo: O Ensino de Ciéncias vem ao longo dos tltimos anos ganhando espago nas discussoes
académicas, pois as praticas lidicas podem ser utilizadas como ferramentas facilitadoras do processo
de aprendizagem nas escolas, possibilitando a aproximagao e intera¢ao dos individuos em sala de
aula. Com a pesquisa, objetivou-se diagnosticar, segundo a percepgio de estudantes e professores
do Ensino Fundamental II da rede publica estadual de Sao Luis-MA, sobre a prética e o ensino de
Ciéncias. O trabalho foi desenvolvido por alunos de Licenciatura em Biologia do IFMA, Campus
Sao Luis Monte Castelo, membros do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia - LECBIO.
Observou-se que o ensino de Ciéncias na escola estudada acontece de forma tradicionalista, estando
pouco aliadas as atividades ludicas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, préticas ludicas, aprendizagem.

INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias vem, ao longo dos dltimos anos, ganhando espago nas discussoes
académicas, em fungao da necessidade de utilizacio de métodos e estratégias mais atrativos para
os alunos (MOREIRA & AXT, 1986; CARVALHO, 2002; OLIVEIRA, 2005). Segundo Santos
(2017), os professores ficam restritos a ministrar aulas expositivas, fugindo pouco do quadro e pin-
cel. Algumas vezes essa escolha é baseada na comodidade, uma vez que essas aulas sdo mais ficeis
de elaborar. Entretanto, o aprendizado obtido por meio dessa metodologia é bem inferior quando
comparado ao de outras.

Em disciplinas como Biologia e Ciéncias frequentemente lidamos com processos e nomes
complexos que tornam a aula facilmente desmotivante e de dificil assimilagio por parte dos alunos.
Sendo assim, procurar metodologias diferentes é essencial para melhorar o aprendizado em sala de

aula (SOUSA, 2017).

A escola precisa ser mais prazerosa, na qual o aluno tenha espago para vivenciar o conte-
udo, que possa viver o imagindrio e o inesperado, descobrir o que existe além dos limites da sala
de aula, do quadro, dos livros diddticos e dos termos cientificos propostos pelas mondtonas aulas
de Ciéncias. Para isso, é preciso buscar um caminho de movimento, o sentido do préprio ato
de ensinar, em que deve ocorrer construgio e reconstruglo, troca de experiéncias e descobertas

(BALBINO, 2005).
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Diante dessa realidade, é cada dia mais comum, o uso de atividades lidicas em aulas de
Biologia, Ciéncias e também de outras disciplinas. A utilizagio dessas atividades pode contribuir
positivamente para a constru¢ao do conhecimento do aluno. Sendo que tais atividades também
atuam estimulando a criatividade e melhorando a autoestima desses alunos (SILVA & LEITE,
2009; SOUSA, 2017). A ludicidade deve ser entendida como uma ferramenta que visa a apren-
dizagem de Ciéncias para entender o mundo de forma diferente, nao apenas para decorar com o
objetivo de tirar boas notas e obter a aprovagio (SILVA &, ZANON, 2000).

Sendo importante destacar que as aulas lidicas necessitam de grande dedicagio do profes-
sor, que deve orientar a aula e guiar o aprendizado. Preparar a aula com cuidado e compreender os
objetivos que devem ser alcangados sio fundamentais para que a atividade tenha sucesso (SOUSA,
2017). Assim, o ladico se constitui em um importante recurso para o professor desenvolver a habi-
lidade de resolugio de problemas, favorecer a apropriacio de conceitos, e a atender as caracteristicas

da adolescéncia (CAMPOS, 2008).

As tentativas de aliar o lddico ao Ensino das Ciéncias vém ganhando destaque nas salas de
aula, podendo ser observados o uso de jogos pedagdgicos (RO(;AS e BRANDAO, 2006), de his-
térias em quadrinhos (CARUSO, CARVALHO e SILVEIRA, 2002), de charges, de pegas teatrais
(MESSEDER, 2006), de desenhos (COSTA, 20006), além de outras técnicas e métodos.

Mesmo diante destas tentativas, ainda hd pouco uso do ludico nas atividades educativas que
possibilitem visualizar e compreensio na pritica os conceitos que fazem parte do processo teérico
da constru¢io do conhecimento. Esta pesquisa objetivou diagnosticar como se dd o Ensino de
Ciéncias, em uma escola publica estatual de Sdo Luis no estado do Maranhio, levando em conta a
percep¢ao dos alunos e dos professores de Ciéncias, promovendo uma troca de informagdes entre
Educagao Superior e Educacio Bésica.

METODOLOGIA

A presente pesquisa possui natureza quantitativa e qualitativa, cuja abordagem centra-se na
pesquisa, dando visibilidade as opinides e fatos relacionados a percep¢io do universo amostral.

Inicialmente fizemos um levantamento bibliografico afim de compreender e fundamentar
o desenvolvimento da pesquisa. Em seguida, firmou-se parceria com a gestao da escola Unidade
Escola General Artur Carvalho. Realizou-se reunido com o corpo docente em Ciéncia, sendo expli-
cado sobre os objetivos do trabalho.

Com o intuito de perceber como as aulas na disciplina de ciéncias sio ministradas, no que
diz respeito a presenca de elemento ludicos, foi dedicado todo o més de fevereiro e margo de 2017
para observacio da rotina das aulas no 7° e 8° ano do Ensino Fundamental II, séries alvos da pes-
quisa. Em seguida aplicou-se os questiondrios, durante o hordrio de aula com a participagio de 85
alunos e 02 professores de Ciéncias. Sendo, no questiondrio dos alunos contempladas as seguintes
perguntas:

1. Vocé gosta de Ciéncias?
2. Acha Ciéncias uma matéria importante e interessante?

3. Marque as atividades que vocé jd praticou na aula de Ciéncias:
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a) () Visitou algum laboratério de Ciéncias;
b) () Fez alguma experiéncia;
¢) () Participou de feira de Ciéncias;
d) () Participou de gincana ambiental;
e) () Participou de jogo de carta ou tabuleiro com o assunto de Ciéncias;
f) () Outra. Qual?

4. Como vocé descreveria sua aula de Ciéncias até o presente momento?

E para termos uma visio mais ampla, sobre a 6tica do professor a respeito do assunto foi

aplicado o questiondrio aos docentes com as seguintes indagacoes:

1. Formagio profissional;

2. Qual a sua concepgao a respeito da Ludicidade?

3. Na sua formagao enquanto professor, a Ludicidade foi enfatizada?

4. Na sua atuagao, vocé vé importincia da Ludicidade no trabalho realizado com as

criangas?

5. Como? Em qual momento? A Ludicidade/ Brincadeira aparece?

RESULTADOS E DISCUSSOES

No periodo dedicado a observagao da rotina das aulas de Ciéncias, ficou evidente a caréncia
de instrumentos que estimule e facilitem a compreensio pelos alunos do conteido ministrado em
sala de aula.

Entretanto, mesmo diante deste cendrio, os resultados mostram que 95% dos alunos entre-
vistados gostam da disciplina de Ciéncia (Figura 1). Quando um aluno gosta de uma determinada
drea ou disciplina, hd uma maior motivagio por parte do mesmo, e essa motivagio gera um melhor
desempenho por parte dos alunos, como nos aponta Santos et. al. (2011).
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Figura 1. Apreciagio dos alunos do 7 e 8° ano do Ensino Fundamental IT da escola pesquisada sobre a disciplina de Ciéncias.

A anilise da figura 2 evidencia que, a maioria dos alunos pesquisados acham Ciéncias uma
drea de conhecimento interessante e importante para sua vida, demostrando o real potencial dessa
disciplina. Visto que no 8° ano trabalha-se o contetido de corpo humano, possibilitando uma maior
identificacao por parte do aluno sobre os conceitos dados em sala de aula. Sendo esse assunto des-
crito em documento oficial, que recomenda a aplicagdo de aulas ligadas ao corpo humano e sadde,
uma vez que “Compreender o corpo humano e sua satide como um todo integrado por dimensées
biolégicas, afetivas e sociais, relacionando a prevencio de doencas e promogio de satide das comu-
nidades a politicas ptblicas adequadas” (PCN, 1998, p. 90).
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Figura 2. Opinido dos alunos do 7 ¢ 8° ano do Ensino Fundamental II da escola pesquisada sobre interesse e importincia da
disciplina de Ciéncias.
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E quando questionados sobre quais atividades jd participaram, somente 7% dos alunos ji
visitaram um laboratério de Ciéncias. No entanto, mesmo com a maioria nao tendo contato com
um laboratério, 29% dos alunos j4 fizeram algumas experiéncias e 33% j4 participaram de uma feira
de ciéncia (Figura 3).

Estes dados sao muito positivos, pois segundo ROSA et al. (2007), a experimentagao é
importante para o ensino nao sé porque dinamiza as aulas, mas porque ela oportuniza ao aluno
vivenciar o “insight”, a descoberta, o click mental que leva ao entendimento dos fend6menos. Faz
o aluno perceber que pode elaborar as ideias, caso seja instrumentalizado para isso, e chegar a uma
resposta que nio foi dada e sim obtida por esfor¢o préprio.

L]
35% A- Visitou algum

laboratorio de Ciéncias:

33%
29%
259% B- Fez alguma experiéncia;
C- Participou de feira de
20% Ciéncias;
15% 12% 12% D- Participou de gincana
ambiental;
10% o )
% 7% E- Participou de jogo de
5% . . carta ou tabuleiro com o
0% assunto de Ciéncias;
A B C D E F

F- Outra. Qual?

30%

Figura 3. Atividades j4 praticadas na aula de Ciéncias, segundo relato dos alunos do 7 e 8° ano do Ensino Fundamental II da
escola pesquisada.

A maioria dos discentes pesquisados, 72%, descrevem suas aulas de ciéncias como legais
(Figura 4). Esses dados mostram, que mesmo com a maioria dos alunos descrevendo suas aulas

(‘l l” ’ . 30()/ d d' h _ <« h b « .
como “legal”, um nimero expressivo, com quase 30% de discentes acham-nas “chata” ou “mais ou
menos’.

Dessa forma, com a pesquisa, diagnosticou-se que no geral os estudantes gostao da disci-
plina de ciéncias, mostrando que o problema da falta de interesse de alguns alunos pelas aulas talvez
nao seja o fato de nao gostarem da matéria, mas sim da auséncia de estratégias que possibilitem aulas
mais dindmica e prazerosa, envolvendo-os mais ativamente na constru¢io do seu conhecimento.
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Figura 4. Descri¢do das aulas de Ciéncias pelos alunos do 7 e 8° ano do Ensino Fundamental II da escola pesquisada.

Quanto aos questiondrios aplicados aos professores e as aulas observadas, foi possivel notar
auséncia de quaisquer elementos ludicos, evidenciando em todas aspectos tradicionalistas, o que
pode levar os alunos a desmotivagao e ao desinteresse.

Tal fato pode se dar pela sua formacio, que segundo a pesquisa 50% dos professores sio
formados em Biologia hd mais de 10 anos e sua carreira profissional nao apresenta formagao conti-
nuada e os outros 50% dos pesquisados tém formagio em outra drea, como a Pedagogia, lecionando
Ciéncias por falta de recursos humanos na escola que nio sao supridos pela Secretaria de Educagao
do Estado do Maranhio.

Aliado a isso, temos pouca disponibilidade de recursos materiais nas escolas publicas, pouco
uso de atividades lddicas no cotidiano das aulas e o minimo interesse do docente em propor-se a
aprender e aplicar aulas mais experimentais e/ou diferenciadas. De acordo com Freire (1990), existe
uma ética necessdria na pratica educativa que implica, entre outras coisas, um bom planejamento.
Millar (1998) salienta que a fun¢io dos elementos lidicos nao ¢ construir conhecimento novo,
mas favorecer aos alunos a percep¢io de mundo, de certa maneira, bem conhecida pelo professor e
demais representantes de uma comunidade cientifica.

CONCLUSAO

Diante deste cendrio, entendemos que a pesquisa em pauta poderd contribuir para banco de
dados a respeito de como se dd o Ensino de Ciéncias no Municipio de Sao Luis — MA, ajudando
assim a fomentar Politicas Pdblicas para melhorar as estatisticas, e deste modo, qualificar o Ensino.

Constatou-se que os alunos gostam e acham importante o Ensino de Ciéncias na escola, as
atividades mais lidicas citadas foram Feira de Ciéncias e Gincana Ambiental (momentos bem pon-
tuais) e ainda na visao do discentes as aulas sao legais, em sua maioria, mesmo elas sendo somente
tradicionais.

No que se refere aos professores, foi analisado praticas tradicionalistas, falta de uso de recur-
sos diddticos diferenciados, deficiéncia de recursos materiais ¢ humanos e pouco importincia dada
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pelo docente ao planejamento envolvendo atividades ladicas, que proporcione uma maior interagao
em sala de aula provocando uma facilita¢io no processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia na a¢ao CineBio com o uso de fil-
mes comerciais como Lucy, Osmose Jones, As aventuras de Sammy, Rio e Ameaga Terrorista, utiliza-
dos como recurso diddtico para o Ensino de Ciéncias em Unidades Escolares Urbana e Rural no
Ensino Fundamental II, como pratica docente do Projeto de Extensio do Laboratério de Ensino
de Ciéncias e Biologia — LECBIO do Instituto Federal do Maranhao, Campus Monte Castelo,
Sao Luis. As aulas foram ministradas em oito turmas, num total aproximado de duzentos e quinze
alunos. A cada término da sessao de cinema foi seguida por diferentes atividades complementares
visando avaliar o entendimento e a percep¢ao dos alunos sobre o filme vinculado aos contetidos
estudados em sala de aula e sua eficicia como recurso didético.

PALAVRAS-CHAVE: CineBio, Ensino de ciéncias, Recurso diddtico.

INTRODUCAO

educagio tida como instrumento transformador do ser humano necessita abranger as tecno-

logias e abandonar o regime arcaico com métodos defasados, aulas severamente expositivas,

nas quais o aluno se caracteriza somente como um agente passivo, nao estimulado a exercer
seu senso critico e cientifico, mas somente a exposi¢do e memorizagio dos fatos ocorridos em seu
meio ambiente e sociedade, muitas vezes até punido. Estas situagoes sao relatadas no livro “Conto
de escola” de Machado de Assis e vivenciados intensamente por geragoes passadas, entretanto mui-
tas vezes, verificadas até hoje.

A metodologia pedagdgica tradicional estd enraizada nas escolas sendo a tendéncia mais
utilizada pelos docentes. A relagio entre o professor e aluno ocorre de forma unilateral, ou seja, o
professor fala e o aluno escuta. Sendo ele o dono do saber e cabe a ele a fungao de transmitir conhe-
cimentos j4 existentes (DALTON e CARLO, 2008). Por isso a escola necessita buscar alternativas,
métodos de aprendizagem mais significativos, a fim de promover a emancipagio intelectual desses
alunos, principalmente que desperte interesse em aprender (SILVA et al., 2007).

Dentro desta perspectiva, o uso da linguagem cinematogréfica ¢ uma alternativa de recurso
diddtico bastante interessante e atrativa por levar o aluno a uma reconstrugao da realidade vista em
sala. Conforme nos coloca Silva (2007), que com a utilizagao de filmes em sala de aula, promove
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outro nivel de percep¢ao ao aluno. A exposicao de fatos, historias e narrativas pela linguagem do
cinema realca a realidade, dando maior visibilidade a ela (SILVA, 2007).

Oliveira (2006) comenta que o individuo mesmo sabendo que o filme resulta de uma série
de efeitos especiais, a magia e o encantamento do fluxo de imagens fazem o espectador reagir como
se fosse a prépria realidade, facilitando a sua compreensao. Assim, o filme se caracteriza por ser
uma oportunidade de discussao do ensino de forma interdisciplinar, além de despertar a utilizagao
dos recursos audiovisuais também por parte dos professores das demais disciplinas, otimizando a
utiliza¢o do tempo em sala de aula de forma criativa além de despertar o olhar critico dos alunos

(COSTA e BARROS, 2014).

Embora seja uma ferramenta diddtica excelente, o seu uso por educadores ainda nio ¢é
comum, como nos reflexiona Duarte (2002), embora valorizado, o cinema ainda nao é visto pelos
meios educacionais como fonte de conhecimento, por termos dificuldade de enxergar todo o poten-
cial educativo nesse recurso e por comumente achar que cinema é apenas diversao e entretenimento.

Este trabalho possui o objetivo de descrever as experiéncias do uso de filmes comerciais
como recurso diddtico para o aprendizado de ciéncias de alunos do Ensino Fundamental II em
escolas publicas na cidade de Sao Luis estado do Maranhao, como parte das a¢oes do Projeto de
Extensao do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia — LECBIO.

Esperamos que o presente artigo possa ajudar aos futuros ou atuais educadores a unificarem
o ensino com a tecnologia, uma vez que, sua introdug¢io na sociedade trouxe uma nova forma de
pensar e agir. Nosso interesse é levar o mundo microscépico e macroscépico da Ciéncia e Biologia
para dentro das escolas em forma de filmes, contrastando com a realidade ali presente, e oportuni-
zando momentos prazerosos e enriquecedores no processo ensino — aprendizagem.

METODOLOGIA

As experiéncias aqui descritas sio oriundas de um Projeto do Grupo de inicia¢io a docéncia
LECBIO. O Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia é um Grupo de prética docente, pes-
quisa e estudos coordenado pela Prof'. Dr. Isabela Vieira dos Santos Mendonga, que desde 2015,
vem atuando e contribuindo significativamente na formagio docente dos licenciandos do Curso
de Licenciatura em Biologia do Instituto Federal do Maranhio, Campus Sao Luis Monte Castelo.
O Grupo trabalha a possibilidade ladica nas aulas de Ciéncias e Biologia, sendo composto por trés
eixos/ac¢oes temdticos:

Seja um cientista - Neste eixo, busca-se planejar e aplicar estratégias de ensino relacionada
a aulas praticas para estudantes de Ensino Fundamental II e Ensino Médio, além de proporcionar
aos graduandos um contato direto com a sala de aula, em situa¢ido de mediador do conhecimento.

CineBio - Neste eixo, os licenciandos em parceria com os professores responsaveis pela disci-
plina de ciéncias sob orientagao da Coordenadora do LECBIO, selecionam filmes para trabalhd-los
em sala de aula. A selegao dos filmes leva em conta diversos aspectos, como tema relacionado, idade
indicativa do filme, qualidade de som e imagem etc.

Construgio de Modelos diddticos - Visto a imensa gama de contetdos de Ciéncias relacionada
a0 cotidiano e a0 mundo que cerca o educador e os educandos, torna-se essencial que, nas aulas de
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ciéncias sejam utilizadas abstracoes da realidade para tornar mais préximo visualmente o contetido

abordado.

Dessa forma, o LECBIO submeteu ao Edital de Extensao do IFMA, um projeto que visa
trabalhar contetido da disciplina ciéncias por meio de filmes comerciais, na agio Cinebio. Tendo
sido aprovado, planejou-se e executou-se aulas nos meses de junho a outubro de 2017, utilizando
como recurso diddtico os filmes comerciais em sala de aula vinculados aos estudos de Ciéncias.

Nosso primeiro passo foi a escolha da escola urbana: Unidade de Educa¢io Bédsica Menino
Jesus de Praga, localizado no Planalto Vinhais II e rural: Unidade de Educagio Bdsica Dom José
Medeiros Delgado, localizada na Vila Cascavel, Sao Raimundo e uma reunio com o corpo peda-
gbgico de cada escola.

O segundo passo foi conhecer os contetidos trabalhados no planejamento de aula dos pro-
fessores de Ciéncias ao decorrer do semestre e a escolha dos filmes que fariam links com os assuntos,
usando como método de escolha a classificagio indicativa, com dudio em portugués e a duracio
do filme para um pré-estabelecimento de cada horério disponibilizado pelas escolas uma vez que
decidimos exibir o filme na integra.

O terceiro passo foi assistir previamente ao filme anotando as partes que fariam conexao ao
conteudo da disciplina. As anotagdes foram o ponto de partida para a elabora¢io do plano de aula
e a escolha da metodologia utilizada no término de cada sessao. A diversificagao da metodologia
aplicada foi baseada no contetido do filme e na série em que foi trabalhado.

O quarto passo deu-se em sala com a apresentagao do filme para cada turma, solicitando aos
estudantes para que fizessem anotagoes dos pontos chaves do filme, sendo elas norteadoras para a
atividade advinda. A organiza¢io das cadeiras dentro das salas de aula foi programada e organizada
para melhor comodidade.

PLANO DE AULA: UNIDADE DE EDUCACAO
BASICA MENINO JESUS DE PRAGA

Nas turmas de 6°ano (61 e 62, 40 alunos), utilizamos o filme Rio 1 para trabalhar o assunto
da biodiversidade, cadeia alimentar, relagao entre espécies, e etc. Apés o término do filme foi ava-
liado o entendimento e relacio do filme com o contetido pelos alunos através de um questiondrio e
debate sobre as respostas dadas por eles. Com as perguntas:

1- Cite dois casos em que vocé observou no filme exemplo de cadeia alimentar.
2- No filme é abordado sobre o trafico de animais, como vocé percebeu isso?

3- Como a extingio de uma espécie pode afetar o ambiente em que ela vive?
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Figura 1: Questoes coladas no caderno de um aluno de 6° ano da turma 61.

Tivemos como respostas da primeira questao, a explicagao da cena onde hd um sapo comendo
uma mosca e uma cobra comendo o sapo, a partir do qual foi debatido o assunto cadeia alimentar.
Na segunda questdo a cena onde as araras azuis sao raptadas com a ajuda de uma cacatua e levadas
ao morro para serem vendidas. Na tltima questao o debate expos a quebra da cadeia alimentar e
desequilibrio ambiental.

Com os alunos de 7° ano (turma 71, 20 alunos), o Projeto CineBio levou para sala de aula o
filme Osmose Jones onde Frank, um vitivo, funciondrio de um zooldgico que nio se preocupa com
questoes de higiene, que o faz pegar um ovo recém caido no chio do zooldgico para comer. Tanta
falta de cuidado, claro, o leva a ficar exposto a doengas. Dentro do corpo de Frank existe uma cidade
estruturada, com direito a prefeito picareta e tudo mais. Os leucdcitos sio os patrulheiros locais e
dentre eles Osmose Jones, um jovem policial requisitado para vigiar a boca logo ele percebe que
algo a mais entrou naquele espago e faz de tudo para descobrir o plano do virus letal e expulsi-lo.
E, para a missao, vai contar com a ajuda de um Placebo anti-gripal ingerido por Frank. O filme foi
selecionado para trabalhar o assunto virus, e 0 método avaliativo foi uma redagio. Abaixo, alguns
trechos das redagoes entregues pelos alunos.

“Osmose Jones é um filme onde um homem chamado Frank, pai de uma menininha. Ele nio se
cuida, s6 come besteiras, néo faz exercicio e a filha dele néo gosta nenhum pouco do comportamento dele,
até que um virus invade o corpo dele e comeca a luta para mata-lo.”

“Frank comia muita coisa contaminada e Shane queria ajudar ele, mais ele nio escutava ela,
g

por isso que ele parou em um hospital. Doengas provocadas por virus ou bactérias sio evitadas com uso

de vacinas.”

Por entendermos que todas as alternativas de metodologias avaliativas colocam o aluno
diante de problemas e/ou desafios que instigam o seu potencial intelectual tornou-se interessante o
uso da linguagem escrita, pois estd relacionada como uma ferramenta facilitadora para a compre-
ensdo dos conceitos pelos estudantes. As redagoes analisadas reforcam a importincia da prdtica da
escrita, pois desta forma permite-se que o aluno organize e sistematize os conhecimentos construi-
dos e vivenciados (Rivard & Straw, 2000).
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No filme Lucy, trabalhado com o 8° ano (turma 81, 40 alunos) a protagonista apds ser esco-
lhida pela méfia chinesa e obrigada a fazer o transporte de uma droga nova e enviada para outro
pais onde quem a receber deverd retirar a droga e libertd-la. Entretanto nao é o que acontece. Os
homens que a recebem lhe maltratam, inclusive dando-lhe vdrios pontapés e ela acaba de maneira
brutal absorvendo as drogas e um efeito inesperado acontece: Lucy ganha poderes sobre-humanos,
incluindo a telecinesia, a auséncia de dor e a capacidade de adquirir conhecimento instantane-
amente. Ao espalhar-se pelo seu corpo a droga feita com uma substancia extraida da placenta.
Inteligente passa a usar mais que os 10% do cérebro, que seres normais utilizam. No filme esses
poderes sao aumentados e contabilizados em porcentagens 20% a 100% onde comega a controlar o
tempo tornando-se imaterial e sintetiza todo o seu conhecimento sobre o universo em um pendrive
que fica aos cuidados de Freeman. Trabalhamos a partir deste filme o contetido de tecidos do corpo
humano (epitelial, conjuntivo, muscular e nervoso) suas estruturacoes e fungdes.

Ao término da sesso, a turma foi dividida em oito equipes que receberam cartolina, ldpis de
cor e canetas esferograficas com o objetivo de construirem o que conseguiram relacionar do enredo
com o contetido de sala (Figuras 2 e 3). Assim cada equipe apresentou seu trabalho e entendimento
para a turma toda e foi avaliado pela bolsista e perguntado em qual parte do filme foi observado
algum exemplo de tecido. Como exemplo, as equipes que desenharam o tecido epitelial, explicaram
que viram na cena onde Lucy comega a se degenerar dentro da cabine de um avido, onde a primeira
fase desse processo foi a retirada da camada morta da pele. E as equipes que escolheram o tecido
nervoso e sanguineo, citaram a cena onde ao romper o saco com as drogas, estas cairam na corrente
sanguinea e geraram em respostas impulsos nervosos.

Figuras 2 e 3: Construgio de cartaz por equipes do 8°ano, turma 81 apds assistir ao filme Lucy na sessao CineBio — U.E.B
Menino Jesus de Praga.

No filme Ameaca terrorista trabalhado com o0 9° ano (turma 91, 25 alunos) um terrorista
esconde trés bombas atdmicas em diferentes cidades dos Estados Unidos. Apesar de preso, ele nao
revela a localizagao das armas e o investigador Henry Harold e sua equipe terao que entrar em agao
numa corrida contra o tempo para impedir uma tragédia. Para a abordagem do assunto de quimica,
dtomos, néutrons, elétrons e modelos atdmicos, foi feita a relacio com as bombas atdmicas mostra-
das no filme.
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Antes de iniciar o filme foi pedido para que fizessem uma pesquisa sobre bombas atdmicas
e levassem para a aula seguinte de retomada da atividade. Nesta aula o debate se concentrou na
construgio da bomba e o elemento uranio, principal componente da bomba atdmica. O efeito
causado pela quebra do néutron e explosio de outros nicleos, dando assim uma cadeia e causando
a explosao.

O debate aconteceu de forma esclarecedora para os alunos, tirando davidas sobre o assunto.

Figura 4: Alunos do 9° ano, turma 91 assintindo o filme Ameaca Terrorista na sessao CineBio — U.E.B Menino Jesus de Praga.

PLANO DE AULA: UNIDADE DE EDUCACAO BASICA
DOM JOSE MEDEIROS DELGADO

Para a turma de 8° ano (turma 83, 30 alunos), foi selecionado o filme Osmose Jones, o
qual se vincula ao assunto sobre células, caracteristicas e tipos celulares, além de contribuir com os
contetidos, sobre virus, doencas virais, mostrando ser um filme extremamente rico em contetidos
de Ciéncias e Biologia.

Ao término do filme, foi realizado um debate com as turmas, com o auxilio de algumas
perguntas norteadoras:

*  Quem é o vilao do filme?
*  Onde a maior parte do filme acontece?
*  Quem é Osmose Jones?

O debate com os estudantes das turmas obteve participagao efetiva dos mesmos, promo-
vendo assim a realizagao do principal objetivo da a¢io: desenvolver nos alunos, um senso de reflexao
critica quando assistem a um filme, estabelecendo assim, uma relacio entre cinema e sala de aula.
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Figura 5: Alunos do 8° ano da turma 83 assistindo filme Osmose Jones na sessio CineBio - Unidade de Educagao Bdsica Dom
José Medeiros Delgado.

O projeto levou para sala de aula dos alunos de 7° ano (turmas 74 e 75, com aproximada-
mente 60 alunos) o filme As aventuras de Sammy onde relata a histéria de Sammy, uma pequena
tartaruga do mar que pouco depois de ter nascido, numa praia da Califérnia encontra o grande
amor da sua vida, uma linda tartaruguinha chamada Shelly na épica jornada através dos oceanos e
que todas as tartarugas percorrem antes de regressar a praia onde nasceram. Sammy enfrenta todos
os perigos que se lhe apresentam pela frente, na esperanga de voltar a encontrar Shelly. Na compa-
nhia do seu melhor amigo Ray, Sammy vé de perto como os humanos estao a maltratar o planeta.
Mas também ¢ salvo por outros humanos. Sammy luta com piranhas, escapa de um peixe-espada e
encontra uma misteriosa e secreta passagem. E depois de tantas aventuras e perigos, encontra final-
mente Shelly. O filme foi relacionado com o conteudo sobre a classificagios de seres vivos.

Ao término do filme foi entregue as seguintes perguntas impressas:

1. Existem vdrios tipos de animais, cada um apresenta um conjunto de caracteristicas comuns, o que permi-
tiu a0 homem classificd-los. A seguir alguns grupos de animais segundo a classificagao da ciéncia. Coloque
cada animal que vocé observar no filme no seu respectivo grupo.

a) Réptil

b) Peixe

¢) Equinodermo

d) Cnidirio

e) Mamifero

f) Ave

g) Crustdceo

h) Molusco
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2. Sammy relata que serd avd e conta como foi seu primeiro contato com os humanos. Explique como foi
esse contato.

3. As tartarugas estavam flutuando sobre um ser vivo. Vocé sabe que ser vivo é esse? A que reino pertence?
a) Monera b) Animalia ¢) Protista

4. De que as tartarugas se alimentam?

5. Sammy e Ray foram capturados de que forma?

6. Ap6s serem capturados, o que acontece com eles?

As perguntas respondidas foram entregues e corrigidas. Observou-se o entendimento da
maioria dos alunos sobre a abordagem do filme e do assunto explicado.

Notou-se em todas as salas, nio somente a participagao dos alunos, mas o interesse tanto
durante o filme como nas atividades propostas ao final no momento da sistematizagio da agao com
o conteudo. Como nos aponta Pimenta (2002), o educador reflexivo é aquele que oportuniza um
momento de reflexdo a partir da sua prética profissional aderindo conhecimento na a¢io da refle-
x40 da ac¢io. Neste momento, a funcionalidade do professor passa por um processo de inversao, o
aluno assume o protagonismo da aprendizagem, impulsionados por um conflito cognitivo através
das cenas do filme.

J4 na visio de educadores vimos a necessidade do aluno de ser abordado com uma forma
de reflexao e compreensdo de certos assuntos antes apenas expostos por material impresso. Vimos
as dificuldades de lecionarmos em escolas onde nao havia equipamentos, mas com infraestrutura
suficiente para a aplicacio da agdo, assim também enfrentamos a total falta de infraestrutura, salas
com pouca ventila¢io e equipamentos, os usados sio pertencentes ao LECBIO e tinhamos total
dependéncia de carro institucional, uma vez nio tendo essa disponibilidade, a agao era suspensa
naquele dia acarretando um atraso no plano de aula. Dessa forma podemos notar a importincia do
uso dessa ferramenta diddtica e amadurecer nossa compreensao de ensino — aprendizagem.

Ressaltando mais uma vez a importancia do uso de filmes comerciais para o ensino/apren-
dizagem assim como para Martinelli (1999), que sugere inserir os filmes no cotidiano escolar pela
possibilidade de promover o aumento da socializagao, o incentivo a anilise critica, e uma relagao
mais profunda das pessoas com o mundo e com a natureza, além de promover boas ocasides para a
integracao de diferentes contetdos e disciplinas. Oliveira (20006) relata que mesmo sabendo que sao
montadas, a magia e o encantamento da fartura de imagens fazem o espectador reagir como se fosse
a prépria realidade levando o aluno a experimentar um novo método de ensino.

CONCLUSAO

Com a realizagio deste Projeto podemos ver a realidade estudantil e refletir na visao dos
educadores que enfrentam inGimeras barreiras para levar ao aluno uma inovadora ferramenta did4-
tica, até entdo, muitas das vezes, nao utilizadas como tal. Ao perguntarmos ao aluno se alguma vez
cogitaram a hipétese do uso de filmes comerciais para o estudo de Ciéncias obtivemos por ini-
meras vezes uma resposta negativa. Para algumas turmas a introducéao desta agao na escola foi
fascinante por romper as incontdveis aulas tradicionais, e trazer a eles através da linguagem
cinematografica exemplares que nao seriam vistos em sala.
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Uma justificativa para o resultado qualitativo estd na sua linguagem cinematografica, além
de despertar esse olhar no aluno, vimos que os professores ali presentes visualizaram neste recurso
uma ferramenta auxiliar para uma possivel aula a ser ministrada nao s6 no ensino de ciéncias e bio-
logia, mas das demais, incrementando em suas aulas tradicionais a criatividade e um olhar critico
aos seus alunos.

A utilizac¢io de aulas dinAmicas no Ensino de Ciéncias é de suma importincia porque per-
mite uma interagao entre o professor e o aluno, tornando a aula mais prazerosa, proporcionando
uma boa compreensio do contetido exposto em sala de aula. Com este relato de experiéncia, foi
possivel verificar que os alunos gostaram das aulas por considerarem a sua realizacao de grande
importincia no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, percebe-se que para tornar o Ensino de Ciéncias eficiente ndo hd uma dependéncia
exclusiva de laboratério e equipamentos, mas sim de aulas praticas diferentes e inovadoras, que
motivem os alunos a pensar de forma critica, sendo capazes de construir seus préprios conceitos.
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RESUMO: Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia do projeto de extensao Seja um
Cientista do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia - LECBIO, realizado nos meses de
agosto, setembro e outubro de 2017, sendo este, aplicado em uma escola da zona rural de Sao Luis,
Maranhio. O projeto teve como publico-alvo os estudantes do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental
II. Contou com o envolvimento de graduandos de Licenciatura em Biologia do IFMA Campus
Monte Castelo, sob a orientagio da Coordenadora do LECBIO. Com a aplica¢io do projeto,
oportunizou-se aos licenciandos uma experiéncia significativa e rica ao utilizar métodos ladicos de
ensino em sala de aula e, aos estudantes da referida escola, aulas diferentes e atrativas, como alterna-
tiva a metodologia tradicional de ensino aprendizagem.

Palavras-chaves: ensino-aprendizagem; ludicidade; escola rural.

INTRODUCAO
Q utilizacao de experiéncias em sala de aula, segundo Bueno e Kovaliczn (1999), é uma boa

estratégia no ensino/aprendizagem, por permitir momentos envolventes e divertidos aos
alunos; no entanto, como também nos apontam os autores, a realizagao dessas praticas em
sala de aula deve estar relacionada a realidade do aluno. O trabalho experimental ¢ reconhecido no
ensino de ciéncias como recurso de inegdvel valor no processo de apropriacio de conhecimentos

(CALDEIRA, 2005; SILVA & LEITE, 2009; ZANON, 2007).

As aulas priticas sio um meio em que os professores podem utilizar para estimular o inte-
resse dos alunos, desenvolver um conhecimento cientifico mais critico sobre o mundo que os rodeia
e tornar o ensino de ciéncias mais dindmico, atrativo, atrelando teoria e prética (LIMA et al., 2016).
Ao trabalhar a teoria e a prdtica juntas, pode-se perceber uma relagao de interdependéncia entre elas,
as quais, em conjunto, podem influenciar positivamente na formacio dos alunos.

Contudo, a realizagio desse tipo de atividade, requer muito além de embasamento teérico
pelo professor, necessita do conhecimento de diversos fatores que possam influenciar no desenvolvi-
mento dessas aulas. Pode-se destacar no ensino de Ciéncias, a dificuldade do aluno em relacionar a
teoria aprendida em sala com a realidade que o cerca (REGINALDO, SHEID e GULLICH, 2011).
Segundo Serafim, a teoria é feita de conceitos que sao abstracoes da realidade (SERAFIM, 2001
apud REGINALDO, SHEID e GULLICH, 2011), assim, o aluno que nio consegue observar o
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conhecimento cientifico em exemplos do dia a dia, nao foi capaz de compreender a teoria. A impor-
tincia da experimentagio no processo de aprendizagem também ¢ discutida por Bazin (1987) que,
em uma experiéncia de ensino nao formal de Ciéncias, aposta na maior significAncia desta metodo-
logia em relacdo 4 simples memorizagio da informacio, método tradicionalmente empregado nas
salas de aula.

A utilizagao de experimentos é considerada para o ensino de Ciéncias, um pilar essencial
para a aprendizagem cientifica. Estimulando a emissao de hipéteses como atividade central da
investigagao cientifica e mostrando a importancia da discussdo das hipéteses construidas durante a
realizacido da atividade (REGINALDO, SHEID e GULLICH, 2008). Gazola et al (2011) adiciona
que, para isso, é importante que, além de motivagio e verificagio da teoria, essas aulas estejam
situadas em um contexto histdrico tecnoldgico, relacionadas com o aprendizado do conte-
udo, de forma que o conhecimento empirico seja testado e argumentado, para enfim acontecer
a construgao de ideias, permitindo que os alunos manipulem objetos, ampliem suas ideias,
negociem sentidos entre si e com o professor durante a aula (GAZOLA et al, 2011).

No momento em que o professor conseguir que o aluno, além de manipular objetos, amplie
as suas ideias, ele estard desenvolvendo nesse aluno o conhecimento cientifico (GAZOLA et al.,
2011). De acordo com Reginaldo, Sheid e Giillich (2012), a experimentagao é uma possibilidade
de ensino que precisa ser aprendida desde a formagcao inicial do professor, e também pode/deve ser
trabalhada na formacio continuada, pelo fato de que se o docente nio sabe conduzir a aula desse
modo, como fard para planejar e executar uma aula com experimentagio (REINALDO, SHEIK e
GULLICH, 2012). O problema pode estar na sua formagio, pois os contetidos vistos em sala de
aula algumas vezes nao dialogam com o cotidiano por vérios fatores, sendo que a metodologia, a
formagao do professor e a sua formagao continuada tém uma forte influéncia em seu aprendizado

(AQUINO e BORGES, 2009 apud SOUSA E COSTA et al., 2012).

Certamente, ndo hd o método ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar a complexidade
dos assuntos trabalhados, mas sim haverd alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que

outros (BAZZO, 2000).

INICIATIVA DO PROJETO

O Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia - LECBIO, é um grupo de prdtica docente,
pesquisa e estudos coordenado pela Profa. Dra. Isabela Vieira dos Santos Mendonga, que desde
2015, vem atuando e contribuindo significativamente na formacio docente dos licenciandos do
Curso de Licenciatura em Biologia do Instituto Federal do Maranhio, Campus Sio Luis Monte
Castelo. O Grupo trabalha a possibilidade ltidica nas aulas de Ciéncias e Biologia, sendo composto
por trés eixos/agdes temdticos:

Seja um cientista - Neste eixo, busca-se planejar e aplicar estrategias de ensino relacionada
a aulas prdticas para estudantes de Ensino Fundamental II e Ensino Médio, além de proporcionar
aos graduandos um contato direto com a sala de aula, em situagio de mediador do conhecimento.

CineBio - Neste eixo, os licenciandos em parceria com os professores responsaveis pela disci-
plina de ciéncias sob orientagao da Coordenadora do LECBIO, selecionam filmes para trabalhi-los
em sala de aula. A selecao dos filmes leva em conta diversos aspectos, como tema relacionado, idade
indicativa do filme, qualidade de som e imagem etc.
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Construgio de Modelos diddticos - Visto a imensa gama de contetdos de Ciéncias relacionada
a0 cotidiano e a0 mundo que cerca o educador e os educandos, torna-se essencial que, nas aulas de
ciéncias sejam utilizadas abstracoes da realidade para tornar mais préximo visualmente o contetido

abordado.

Dada a necessidade e caréncia de aulas ludicas na disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental II, a Coordenadora submeteu um projeto que visa trabalhar o eixo temdtico Seja um
Cientista em escolas publicas da cidade de Sao Luis — MA, ao Edital de Extensiao do IFMA. Tendo
sido contemplada, este relato de experiéncia objetiva descrever as aulas ministradas pelos bolsistas
na escola Unidade de Ensino Bdsico Dom José Medeiros Delgado, localizada na zona rural.

PLANEJAMENTO DAS ACOES

Inicialmente entramos em contato com a escola parceira do LECBIO para marcarmos uma
reunido entre os bolsistas do projeto, coordenagio e professores de ciéncias da escola. Fizemos um
levantamento sobre as turmas atendidas pela unidade, observamos que algumas delas nao possuiam
professor(a) na disciplina de ciéncias e, resolvemos contribuir com as mesmas, utilizando-as para as
aulas no nosso projeto.

Em seguida, demos inicio ao planejamento das aulas. Reuniamos-nos todas as tardes durante
os meses de agosto, setembro e outubro na sala da Coordenadora do LECBIO, selecionando as
estratégias a serem utilizadas em sala de aula, com base nos conteidos que os alunos do sétimo e
oitavo anos estavam estudando e adaptando de acordo com o contexto social, geogréfico e econd-
mico ao qual estd inserida a escola.

APLICACAO DO PROJETO SEJA UM CIENTISTA

O projeto Seja um Cientista foi realizado com as turmas de sétimo e oitavo ano do Ensino
Fundamental II. Observando o contetido programdtico de cada série selecionamos conteudos para
realizarmos os procedimentos de aula ludica cientifica. No sétimo ano, trabalhamos sobre como os
cientistas classificam os seres vivos, apresentando um embasamento tedrico sobre os principios de
classificagio biolégica e apresentacio da classificacio pelo sistema de cinco Reinos mais aceitos atu-
almente (Monera, Animalia, Fungi, Protista e Plantae). Durante as aulas, levamos alguns animais
integrantes da colec¢io em resina (acervo do LECBIO), para a realizagao da atividade de fechamento.

No oitavo ano, trabalhamos sobre as principais macromoléculas encontradas nos seres vivos
e nos alimentos, apresentando as principais caracteristicas das mesmas, onde podemos encontré-las
e suas principais fungdes. Para o referido assunto, utilizamos trés experiéncias simples para realiza-
a0 e observagio em sala de aula, que serio explicitadas ao longo deste relato.

NAS TURMAS DE SETIMO ANO

O sétimo ano do Ensino Fundamental II, normalmente, compreende adolescentes na faixa
etaria entre 12 e 14 anos. Nesta série, foram trabalhados os contetdos relativos a classificacio dos
seres vivos e algumas caracteristicas encontradas na natureza que classificam um ser como vivo ou



APLICACAQ DO PROJETO SEJA UM \
CIENTISTA EM UMA ESCOLA DA ZONA RURAL (

149
L :
03 a 06 de setembro de 2018 Anais do VIl ENEBIO — | EREBIO NORTE ISBN 978-85-8857-812-8

nao vivo (Figura 1). Trabalhou-se o projeto com cinco turmas do sétimo ano, a saber: 71, 72, 73, e
74. O tempo de realizagio dessa atividade em cada turma foi de um hordrio (50 minutos).

No desenvolvimento da acio nestas turmas, além de observarem os animais em resina, foi
solicitado aos alunos que também recolhessem algumas folhas de plantas préximo aos arredores da
escola ou até mesmo dentro da prépria. Ao apresentarmos os animais na resina para eles, houve
uma grande agitagdo por parte da turma, visto que era a primeira vez que viam aquilo, algo novo e
diferente que chamara muita atengao.

Cada turma contava em média com 28 alunos, sendo atendidos aproximadamente um total
de 110 estudantes. A aula comegou com uma breve problematiza¢io do “por que classificar?”.
Assim, levamos os alunos a pensarem e perceber exemplos no cotidiano de como a classificacio
seguindo bons critérios facilita na organiza¢io e compreensao. Ao dar um exemplo de um super-
mercado, que apresenta divisao por se¢oes, e cada se¢io possui produtos considerados da mesma
categoria, para assim facilitar a busca do cliente no momento da compra. Apés isso, iniciou-se a
aula sobre classificagdo dos seres vivos, apresentando as caracteristicas gerais dos principais grupos
de organismos propostos pela taxonomia (ciéncia que estuda como classificar os seres vivos).

Figura 1. Alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental II da Escola Unidade de Ensino Bdsico Dom José Medeiros Delgado,
Sio Luifs — MA, durante a aula sobre classificacio dos seres vivos.
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NAS TURMAS DE OITAVO ANO

O contetdo selecionado para as turmas de oitavo anos foi a composicao quimica das células,
onde os alunos conheceram sobre as macromoléculas como as proteinas, os lipidios e os carboidra-
tos. Para cada macromolécula foi realizada uma atividade de experimenta¢io, como serd mostrada
adiante.

Foram ministradas aulas nas turmas 81, 82 e 83, ambas com estudantes de faixa etaria entre
doze e quinze anos de idade. Sendo essa faixa etdria um periodo extremamente importante na vida
de um ser humano enquanto aluno, ou enquanto ser social, com mudangas, transformacoes e per-
cepeoes distintas acontecendo a todo o momento, foi de suma relevincia o planejamento realizado
sobre como atender esses estudantes nesta fase tao importante da vida deles: trabalhar com meios os
quais chamem bastante atencio deles. Além disso, nessas turmas, foram atendidos num total de 54
alunos, 26 alunos na turma 81, 26 alunos na turma 82 e 28 na turma 83. Foram ministrados dois
hordrios em cada turma (1 hora e 40 minutos).

Trabalhou-se o contetdo de compostos orginicos presentes nas células. Num primeiro
momento em sala de aula foram expostas situagoes nas quais mostravam as ideias de satide, bem-
-estar fisico e emocional, questionando aos alunos se eles conseguiam estabelecer uma “ponte” entre
esses conceitos ao tema de células, como que, a nivel microscépico isto interfere em nossas condi-
coes fisicas e emocionais. Abrangendo a discussao sobre hébitos alimentares ditos como sauddveis e
0 que estariam presentes na dieta didria de cada estudante.

Apés esta problematizacio, iniciou-se uma aula de cardter teérico mostrando os principais
conceitos a serem apreendidos e discutidos em sala de aula, como, por exemplo, o que sao carboi-
dratos, lipidios e proteinas. Além disso, foi enfatizada a importincia desses compostos em nosso
organismo e, onde podemos encontrd-los em nossa alimentagio cotidiana.

Sobre o referido contetdo, realizaram-se as seguintes atividades praticas/experimentais, con-
tando sempre com a participagdo proativa dos estudantes, para demonstrar a presenga e a impor-
tincia dessas substincias:

I. Lipidios (dleos e gorduras)

- Material necessdrio: 6leo de cozinha, detergente e uma folha de papel A4.

- Objetivo e reflex6es: demonstrar que a presenca de lipidios no éleo de cozinha ¢ evidenciada pelo

fato de deixar a superficie do papel translicida, permitindo uma maior passagem de luz (Figura 2),

enquanto o detergente (que nio contém lipidios) apenas umedece a superficie do mesmo papel.
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Figura 2. Alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental II da Escola Unidade de Ensino Bésico Dom José Medeiros Delgado,
Sdo Luis — MA, durante a aula sobre compostos orginicos da célula.

I1. Carboidratos (glicidios ou agticares)

- Material necessdrio: tintura de iodo (0,1 %), placa de petri, batata, sal e arroz.

- Objetivo e reflexdes: Observar a mudanca de coloragdo na superficie dos alimentos que tiveram con-
tato com a tintura de iodo, alguns alimentos como a batata e o arroz ficaram com uma coloragio
bem escura nos locais onde foram pingadas gostas da solugio de iodo, enquanto o sal ficou com uma
coloragdo bem mais clara. Com esta prética, evidenciou-se a presen¢a de amido (carboidrato) em
alimentos de origem vegetal, tornando o alimento com uma coloragio intensa.

III. Proteinas

- Material necessdrio: ovo cru, ovo cozido ¢ uma bandeja.

- Objetivos e reflexdes: explicar o fenémeno de desnaturagio proteica, como isso pode influenciar de
forma boa (no momento em que o ovo ¢ cozido, matam-se inimeros microorganismos que possam
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afetar a sadde humana) ou, de forma maléfica (com a eleva¢io da temperatura corporal, vdrias de

nossas proteinas enzimdticas deixam de funcionar, levando nosso organismo a sérios riscos).

Ap6s a realizagao de cada experimento, como instrumento avaliativo, foi solicitado aos estu-
dantes que explicitassem o que observaram naquele momento, enfatizando sempre a relagao teoria-
-prética, excitando neles uma postura cientifica.

CONCLUSAO

A utilizagao de atividades experimentais no ensino de Ciéncias ¢, sem davidas, um recurso
que deve ser trabalhado sempre que possivel, pois, auxilia o estudante a compreender e relacionar
fatos apreendidos na teoria a algo que possa ser visto, tocado, testado e verificado, contribuindo
para uma postura técnica cientifica oportunizando um pensar critico reflexivo.

Segundo Freire (1997), para compreender a teoria é preciso experiencid-la, e essa experi-
éncia leva aos estudantes e educadores momentos de ludicidade e aprendizado significativamente
grandes. Na aplicacio do projeto Seja um Cientista nas turmas de sétimo e oitavo anosdo Ensino
Fundamental II, percebeu-se uma caréncia de aulas de cardter pratico naquela escola e viu-se a
necessidade de articular relagoes entre estudantes de Cursos de Licenciatura com escolas da Rede
Municipal de ensino.
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Felipe Rosa Nunes (UnB)

Resumo: O conhecimento sobre microbiologia auxilia o estudante a descobrir a influéncia dos
microrganismos em sua vida, bem como as fungdes essenciais desses organismos no ambiente. Neste
sentido, o objetivo do trabalho ¢é a elaboragao de recursos que contribuam para o processo de ensino
e aprendizagem desta temadtica, e que incorporem uma dimensao ladica a sala de aula. Assim, uma
abordagem prdtica foi realizada com o auxilio de modelos, experimentos com coleta de amostras e
apresentacoes de videos e ilustragoes, envolvendo trés turmas de 7° ano de uma escola publica do
Distrito Federal. Evidenciou-se, portanto, a necessidade de uma abordagem mais eficaz para estu-
dantes e professores, exaltando a relevincia de uma metodologia proativa e a liberdade de aprendi-
zado do sujeito.

Palavras-chave: elaboragio de recursos, aprendizagem, dimensao ltidica, modelos e microrganismos.

INTRODUCAO

4 muito tempo, a microbiologia deixou de ser tema restrito as salas de aula do ensino supe-

rior ou a laboratérios de pesquisa para ser tema relacionado as questoes de cidadania - envol-

vendo o meio ambiente, o cotidiano, a higiene - na educagio bésica. Os microrganismos
sa0 nossos hospedes permanentes, eles estabelecem associagoes com outros seres, com o solo, com
a dgua e mesmo se associam entre si (PRADO, 2004). Desta forma, o conhecimento sobre micro-
biologia merece especial destaque no Ensino Basico, pois contribui para a formagao de individuos
mais conscientes no dia-a-dia.

Entretanto, o seu estudo estd restrito nas escolas de ensino fundamental e médio, uma
vez que, poucas instituigoes possuem recursos suficientes e espacos adequados para o desenvolvi-
mento de atividades direcionadas aos microrganismos. Assim, percebemos um déficit neste campo
de estudo, que é abordado de forma mais aprofundada apenas em cursos técnicos e superiores

(FARIAS, 2016).

Além de estimular a curiosidade, outros métodos alternativos podem ser utilizados na ten-
tativa de promover o ensino-aprendizagem, tais como os utilizados neste trabalho. A modelagem e
as ilustragoes podem servir como uma ferramenta inicial do raciocinio, ocorrendo através de analo-
gias com o mundo real e passando a dar significado a Ciéncia. Bunge (1974 apud PIETRECOLA,
1999, p.224) entende que os modelos sao “capazes de representar a realidade”. Mas ele vai além,
atribuindo-lhes papel de simulador do real.
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O texto referente a este assunto, contido nos ParAmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), considera imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem: o incentivo as atitudes
de curiosidade, de respeito a diversidade de opinides e a persisténcia na busca e compreensio das
informagdes as provas obtidas. E sob estas perspectivas, a pesquisa almeja obter os melhores recursos
diddticos que por ventura auxiliardo professores no exercicio da sua fun¢io e que, por conseguinte,
promova uma aprendizagem relevante para os estudantes.

Assim sendo, os objetivos da pesquisa transcorreram no sentido de propor metodologias
alternativas para o ensino de microbiologia e elucidar como esta analogia entre o aprendizado cien-
tifico e suas implicagoes préticas na vida cotidiana dos estudantes normalmente é abordada. Dentre
estas atividades, as que possuem um cardter lddico sdo especialmente interessantes (RIBEIRO,

2001).

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Fundamental 01 de Planaltina/DF e contou
com a participa¢io de 45 estudantes, distribuidos em trés turmas de 7° ano (A, B e C) do turno
vespertino.

Durante as primeiras etapas do trabalho sucedeu-se a observacao de duas horas/aula por
turma, para verificagio dos métodos e recursos de ensino utilizados pela professora, assim como,
para observar o andamento do respectivo conteido. Apés este processo, aplicamos um breve ques-
tiondrio (Figura 1) aos estudantes constituido de quatro perguntas objetivas, no sentido de apurar a
aprendizagem relacionada ao contetido de microbiologia ministrado anteriormente.

Figura 1. Questiondrio aplicado aos alunos.

QUESTION ARIO DOS ALUNOS

Seguem abaixo algumas perguntas que ajudardio o nosso projeto. Sua participagio
& muito importante para nos!
Pesponda as perguntas com sinceridade, baseado em seus conhecimentos, Vale
ressaltar que a sua participagio serd anonima (voceé ndo precisa se identificar).
1- Vocé sabe o que é microbiologia?
{ 15im ( )Nido ( )Um pouco
2. Para vocé hi bactérias em todos os lugares?
{ ) 5im { Y Nio
3- “Vocé se preocupa em lavar bem as mios?

{ ) Sim { Y Nado () Asvezes

4- Vool acredita que existem microrganismos que trazem beneficios para nés?

{ 15im ( ) Nio

Fonte: Autores (2017)
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Na aula seguinte comegamos uma abordagem tedrica a respeito do tema com os estudan-
tes, apontando os aspectos morfolégicos bdsicos dos microrganismos, tal qual a sua classificagio,
nomenclatura, importincia ecoldgica e econdmica. Utilizamos como recurso diddtico slides ilustra-
tivos com tépicos simples sobre o assunto, tendo como maior atrativo figuras e videos, que abordam
as relacoes dos microrganismos com o meio ambiente.

Posteriormente, foi utilizado um modelo (Figura 2), previamente confeccionado, inserido
no contexto da aula. Este recurso tridimensional abrangia os principais microrganismos causadores
de doengas - tais como a gripe, aids, tuberculose, gonorreia, dentre outras — retiradas do livro dida-
tico utilizado pela institui¢ao de ensino. No modelo estao representados bactérias, virus e fungos,
com o objetivo de aproximar o contetido aos estudantes. Trabalhamos assim, as principais causas,
sintomas e consequéncias destas patologias.

Figura 2. Modelo tridimensional utilizado na intervencao.

Fonte: Autores (2017)

Utilizamos o modelo em razao deste servir como uma ferramenta que foge do que ¢é real e
parte para dreas da imaginacio de maneira criativa. A partir disso, o estudante pode construir seus
préprios modelos mentais e formas de aprendizagem (BALBINOT, 2005). Além disso, essa técnica
¢ capaz de substituir outros recursos quando nao disponiveis, conferindo, neste caso, alternativas
ao docente.

Nesta mesma aula foi proposto aos estudantes que se separassem em grupos para que reali-
zassem a coleta microbiana. Para cada grupo distribuimos uma Placa de Petri com meio sélido (dgar
nutriente), hastes flexiveis estéreis e dgua filtrada. Apés nosso comando, cada grupo coletou com
sua haste umedecida com 4gua, o local desejado para o experimento. Obtivemos diversos locais,
tais como: interruptor de luz da sala de aula, chao, mao dos estudantes, tela dos aparelhos celula-
res, espelhos, cavidades orais, dentre outras. A seguir, essas amostras foram levadas ao Laboratério
de Microbiologia da Universidade de Brasilia — UnB para que os microrganismos pudessem ser
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cultivados em estufa e as respectivas liminas fossem preparadas com o método de Coloragao de
Gram.

A parte final do trabalho foi realizada na Universidade de Brasilia — Campus Planaltina/DE
onde os 45 estudantes participaram das atividades propostas. Eles dispuseram da oportunidade de
ter uma experiéncia no Laboratério de Biologia para verificagao e percep¢ao do meio microbiano, a
partir das coletas que fizeram, mas também contamos com a utilizagao do acervo do préprio local.
O processo fundamentou-se com o auxilio de microscépios e slides, no qual estes continham fotos
tiradas anteriormente das laminas, para que facilitasse a visualizagio e compreensio dos estudantes
em relagdo a atividade proposta.

Para que a mensuragio dos resultados fosse palpdvel, posterior as atividades ministradas, o
questiondrio utilizado antes da intervencio foi reaplicado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das observagoes, verificou-se que a metodologia que vinha sendo utilizada se enqua-
drava no convencional, pois restringia-se apenas a aulas expositivas, tendo o livro diddtico como
norteador. Neste sentido, Souza et al. (2014) evidenciam que no ensino tradicional, o estudante
exerce um papel passivo, o de absorver o conhecimento. Sendo assim, percebemos a necessidade de
aproximar os alunos do conteido, oferecendo uma abordagem mais participativa.

Em vista disso, a caréncia de uma abordagem lidica, exaltando uma metodologia proativa,
a liberdade de aprendizado que todo sujeito possui e, que pudesse ser utilizada posteriormente por
outros docentes, nos conduziu para o uso da modelagem, j4 que este recurso proporciona uma faci-
litagao na compreensao dos conceitos e, também, o desenvolvimento de habilidades e competén-

cias, além de poder gerar, posteriormente, reflexdes pertinentes (CAVALCANTE & SILVA, 2008).

Com a andlise dos questiondrios (Tabela 1) observamos que, embora os maiores percentuais
tenham sido de respostas coerentes, a maioria dos estudantes nio foi capaz de associar a micro-
biologia ao seu cotidiano. Desta forma, esses resultados refletem a desvinculagio dos contetidos
programaticos escolares no que se refere a realidade dos estudantes: o que ¢ transmitido nas aulas
de Ciéncias nem sempre estd correlacionado ao dia a dia. Isto é discutido por Pessoa et al. (2012)
ao afirmarem que a aplicagio de prdticas alternativas contribui como um instrumento de aprendi-
zagem de conceitos bésicos, suprimindo a visao elitista dada 2 ciéncia, levando-se, assim, em con-
sideracdo a sua contextualizagao.
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Tabela 1. Porcentagens das respostas obtidas nos questiondrios antes e depois da intervengio.

ANTES (%)
Sim Nao Um pouco As vezes
Questao 1 31 47 22 -
Questao 2 100 0 - -
Questao 3 51 0 - 49
Questio 4 96 4 - -
DEPOIS (%)
Sim Nao Um pouco As vezes
Questao 1 60 13 27 -
Questao 2 98 2 - -
Questao 3 49 4 . 47
Questao 4 96 4 - -

Fonte: Autores (2018)

Constatamos que, mesmo apds as aulas ministradas pela professora, as dificuldades de
compreensao ainda se mantinham. Através do questiondrio realizado antes da intervengao, foi evi-
denciado na Questdo 1: Vocé sabe o que ¢ microbiologia? que 47% dos estudantes responderam
negativamente. Entretanto, ap6s a intervengio esse indice diminuiu para 13% (Tabela 1). Este fato
nos permite ressaltar a importincia dos métodos e recursos utilizados durante a pratica pedagdgica
proposta, assim como, a constante necessidade de adaptacio docente.

Percebemos um distanciamento entre o conteddo cientifico ministrado e os estudantes,
devido as respostas encontradas nas questoes 1 e 2 — mesmo respondendo negativamente quanto ao
conhecimento perante a microbiologia, os estudantes mostraram-se cientes quanto a presenca dos
microrganismos em diversos ambientes. Logo, podemos perceber que durante as aulas prevaleceu
a discussao em torno do conhecimento cotidiano, aquele adquirido através de observagoes naturais
e corriqueiras. E assim, quando questionados sobre o conhecimento cientifico, a maioria dos estu-
dantes era incapaz de correlacionar tais ideias. Esta contraditoriedade estd expressa nos indices das
respostas obtidas para essas questoes.

Esta situagao pode refletir a fragilidade com que o tema é abordado nos livros diddticos e/
ou a fragilidade da metodologia adotada pelo docente, nao correlacionando a teoria ministrada em
sala de aula a realidade. Machado (2005) ressalta que ao inteirar-se desta realidade, a possibilidade
de apropriagao de um determinado conhecimento ou informagio aumenta.

Para Zompero (2009) ¢ através das ideias espontineas dos alunos que o professor deve
direcionar suas atividades de ensino, de modo que possam estabelecer relagoes conceituais entre o
conhecimento prévio dos estudantes com o novo saber. Este fato pode ser inferido da anilise da
Questdo 3- Vocé se preocupa em lavar bem as maos? pois apesar de nao possuirem o conhecimento
tedrico sobre o assunto, os estudantes expressaram o entendimento que jd dispunham.

Sabemos que ainda prevalece a ideia equivocada de que a grande maioria das bactérias sio
patogénicas, entretanto, os resultados obtidos na questao 4 (Tabela 1), demonstram que uma quan-
tidade significativa de estudantes (96%) acredita em seus beneficios, mesmo com a abordagem dos
livros diddticos conduzindo para este tipo de associagao (ROSA & MOHR 2010).

Conforme Settval e Bejarano (2009), os modelos funcionam como um meio de articula-
¢ao entre a metodologia e o contetido, e acaba facilitando a compreensio do discente acerca deste.
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Assim, o estudante é capaz de tornar aquele contetido que a principio pode parecer complexo e
abstrato em algo mais concreto e de ficil entendimento.

Além disso, aulas em laboratério podem se adequar as aulas tedricas, de forma a fazer o
individuo absorver mais facilmente novos conhecimentos, pois quando se vive uma experiéncia
diferente acaba sendo mais fdcil relembrar e correlacionar aquela vivéncia com outras situagdes.
Sendo assim, uma atividade experimental nao ilustra apenas uma teoria, mas também proporciona
ao estudante visoes diferenciadas do conhecimento (ROSA et al. 2007).

Portanto, mesmo nao tendo sido obtidas alteragdes significativas nos resultados compara-
tivos — excegdo feita & questdo 1 -, acredita-se que a intervengao tenha ocorrido de maneira satisfa-
téria, aproximando o conteddo académico aquele previamente adquirido pelos estudantes. Logo,
a utilizagio desta metodologia possibilitou uma associacio entre os dois campos do conhecimento,
bem como, uma interagao agraddvel dos alunos com o ambiente universitario.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados constatamos que, apesar da microbiologia estar intimamente
relacionada as concepgoes habituais, os estudantes avaliados no presente estudo nio foram capa-
zes de associar, na maioria das questoes, o conhecimento cientifico ao cotidiano, embora tenham
demonstrado que utilizam a teoria de maneira automdtica.

Percebemos no decorrer deste trabalho, que grande parte dos contetidos abordados em cién-
cias se baseiam em recursos limitados — principalmente aos livros diddticos — e assim, a possibilidade
de explorar e promover novas alternativas se torna escassa. Deste modo, a metodologia apresentada
tentou suprir as necessidades encontradas em relagio aos recursos utilizados em sala de aula com
baixo custo financeiro para a confecgio, resultando em éxito na aprendizagem.

Os relatos de experiéncia dos estudantes revelaram seus entusiasmos ao participarem de uma
aula que utilizasse novos recursos diddticos e que possibilitassem novas percep¢oes conteudistas,
corroborando para um resultado satisfatério no processo de aprendizagem do aluno.

- “Eu ndo queria vir. Ainda bem que vocé me convenceu; estou até pensando em fazer bio-
logia” (Aluno 1).

Por conseguinte, resultados positivos em larga escala acerca do uso de diferentes recursos de
ensino nio irdo surgir de maneira isolada e repentina. Estes novos meios precisam estar inseridos
no contexto escolar de forma ativa. No entanto, isto nao se caracteriza como um empecilho para o
aprimoramento da pritica docente, pelo contrdrio, a utilizagao de atividades prticas e alternativas
faz-se necessdria, e resultam de uma reflexao que estd diretamente relacionada ao cendrio escolar e
profissional do professor.
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RESUMO: O estudo considera a falta de renovagio e certa estagnagao do fazer escolar, e diante
disso, propde como exemplo de alternativa o uso do Instagram, uma rede social baseada em ima-
gem, como ferramenta para o ensino de ciéncias. A metodologia constituiu em aplicagio e andlise
de atividade realizada com estudantes do 2° ano do ensino médio de uma escola estadual de Belo
Horizonte, na qual se utilizou a rede social Instagram, com o objetivo de explorar suas perspectivas.
Foi observado que por ser um aplicativo difundido, atual, criativo e envolvente, possui grande valia
como ferramenta diddtica, sendo necessdrio planejamento e disposicao do docente para que este e
outros recursos atuais possam ser utilizados com maior potencial em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias, Instagram, fotografia, ferramenta diddtica.

INTRODUCAO

s grandes criticas a escola e ao ensino nos ultimos tempos esbarram quase sempre na desa-

tualizagdo do fazer escolar, nos métodos ultrapassados, aulas expositivas e tedricas, e na difi-

culdade em romper com o tradicionalismo e a repeticao monétona que se perpetua ao longo
dos tempos. Ainda que estejamos no auge da era tecnoldgica, as aulas e contetidos sao muitas vezes
os mesmos de 20 ou 30 anos atrds dependendo da disciplina escolar.

H4 muitos fatores complexos que colaboram para este quadro, envolvendo formagao de pro-
fessores, a cobranca das familias, e o préprio sistema escolar, entretanto este trabalho estd de acordo
com o fato de que mudangas graduais iniciadas, sobretudo pelos docentes tém o poder de colaborar
com transformagoes nesse quadro geral do ensino. Além da necessidade de se atualizar, estd intrinse-
camente atrelado o potencial positivo dos avangos educacionais rumo ao uso maior das tecnologias
na escola. Oliveira e colaboradores colocam que usar as diferentes tecnologias de forma dinimica
e planejada exerce um poder lidico nos educandos mais jovens, podendo motivar e despertar no
aprendiz a capacidade operativa ¢ a formulagio de conceitos (OLIVEIRA et. al, 2011). Pensando
nisso, conhecer sobre ferramentas atuais e Uteis para o ensino, e que tenham poder de atingir os
estudantes, pode se constituir extremamente vélido para professores em formagao refletirem sobre a
prética e conhecerem recursos que estdo ao seu alcance para enriquecé-la.

Na busca por ferramentas que comunicam e prendem a atengao, nao podemos deixar de
pensar na midia e na fotografia. Meios de comunicacao difundidos como pédginas da web, revistas,
programas de televisao, videos, possuem grande poder pedagégico visto que se utilizam da imagem,
apresentando conteido com agilidade e interatividade (SERAFIN e SOUZA, 2011). A fotogra-

fia é o registro de imagens mais utilizado na era atual, se constituindo em meio de comunicagio,
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divulgacio, representagio, perpetuacio de momentos, e possui uma linguagem prépria e difundida,
dizendo muito sem utilizar palavras.

O registro fotogréfico ¢é relevante considerando-se o avango tecnoldgico, visto que dentro
dos meios de comunicagao atuais que envolvem, sobretudo, as redes sociais, a imagem ganha cardter
de destaque. Os diversos meios de comunicagao que nos envolvem como o jornalistico, publici-
tdrio ou cultural, sdo essencialmente fotogréficos, seja na forma de imagens estdticas ou dinimi-
cas. A fotografia, impressa, exposta ou projetada, sempre estd presente, e sem duvida integrou-se
definitivamente em vdrias dreas das atividades humanas, proporcionando processos criativos na
busca de novos patamares do conhecimento, em todas suas formas e niveis (BORGES, ARANHA
e SABINO, 2010).

Pensando na relevincia da imagem como meio de comunica¢io predominante na atuali-
dade, e como instrumento tecnoldgico poderoso, utilizd-la no ensino de biologia nessa perspectiva
mais atual pode se constituir numa estratégia interessante. Considerando a difusiao dos meios de
comunica¢do e intera¢do em meio aos estudantes, juntamente com a influéncia da fotografia e da
imagem no mundo contemporineo, a rede social Instagram é um veiculo que abrange essas ques-
toes, e por isso muito interessante de ser explorado em sala de aula. Bastante disseminada entre
os adolescentes é uma dentre as que mais crescem em nimero de usudrios, e tem como objeto
central a imagem fotografica. Langado em outubro de 2010 foi comprado pelo Facebook em abril
de 2012, e atualmente possui aproximadamente 130 milhées de usudrios ativos mensais. Parte do
seu crescimento foi alimentado pela répida ado¢ao de smartphones com cimeras de alto funcio-
namento (SALOMON, 2013). O Instagram ¢ uma rede social baseada em imagem (image-based
social media), particularmente popular no momento, com influéncia da proliferacio da fotografia
digital mével e a “ascensao da web visual” (STUART et. al, 2017). Sendo assim difundida no
mundo jovem, a midia social possui linguagem comum aos estudantes do ensino médio, sendo
um ambiente ao qual se identificam e passam boa parte do tempo, além de acessivel a todos que
possuem um smartphone. Ela é uma rede social puramente imagética, onde o usudrio cria um
perfil e divulga fotos com, ou sem legendas. Os perfis podem ser “seguidos” por outros usudrios,
e as fotos comentadas por estes, criando como que uma espécie de férum sobre cada imagem. As
imagens aparecem em um “feed”, da mais recente para a mais antiga, fazendo com que as imagens
“antigas” (de 3 a 4 dias depois) j4 nao possam mais ser visualizadas devido a quantidade de fotos
publicadas diariamente. “Esta descri¢do do principio do projeto subjacente ao Instagram sugere o
papel importante que a temporalidade mantém no valor dessas imagens.” (ZAPPAVIGNA, 2016).

Em trabalho envolvendo a rede social e sua relagio com o mercado de propagandas de pro-
dutos, Caerols, Tapia e Carretero ainda acrescentam que o Instagram, é um aplicativo no qual tem
sido atribuido como o valor principal a capacidade de intera¢io entre marca e usudrio através da
fotografia. A funcionalidade da rede social ¢ grande e tem sido explorada, por exemplo, para divul-
gacdo de marcas, marketing, meio jornalistico, e de expressio social, o que destaca o potencial que
esta midia social possui, bem como o potencial da comunicagio por imagem hoje. Atual e interes-
sante para a camada jovem ressalta-se o aplicativo como meio de comunicagio criativo e inteligivel,
que envolve e prende a atengao, o que jd foi percebido pelo meio corporativo.

A escola tradicional e os métodos de ensino mais difundidos, entretanto, aparecem como
inibidores de criatividade, e a escola é um local onde hd muitas informagées para se conhecer,
conteudo a ser vencido, mas pouco para se ver, vislumbrar e experienciar. Estamos cada vez mais
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tempo na escola, mas temos cada vez menos tempo. A escola acompanha a tendéncia acelerada e
mercantilista do mundo, e habilidades como observar e refletir sobre fatos e fendmenos, seja de
que tipo forem, é cada vez mais deixada de lado e fica de fora do “curriculo escolar”. Habilidades
estas, necessarias ao fazer cientifico, bem como em todas as dreas do conhecimento, e em cidadaos
criticos e atentos ao mundo. Acredita-se ser possivel explorar o potencial evidente do Instagram em
sala de aula, potencializando tais habilidades e envolvendo o estudante, de modo a colaborar com
um ensino mais significativo das dreas de ciéncias. Conseguir captar o potencial do Instagram para
o ensino pode se constituir numa ponte que desperta o interesse do estudante pelo contetdo, e
comunica conhecimento através da imagem de maneira envolvente e inteligivel. Tal ferramenta tem
grande valia para a escola.

Este trabalho ¢ um recorte da Pesquisa ainda em andamento: Uso de ferramentas imagéticas
em aulas de botanica e sua repercussio no interesse dos estudantes do Ensino Médio, do Programa
de Mestrado Profissional da Faculdade de Educa¢io de Minas Gerais (PROMESTRE). O recorte
em questdo é abordado com foco em atividade realizada por meio da rede social Instagram, plane-
jada e aplicada ao longo da Pesquisa. O trabalho justifica-se pensando que ¢ intensa a exposi¢do de
alunos, desde a infincia, as imagens fotograficas, e diante disso, a escola nio pode deixar de incluir
a fotografia em seu repertério e curriculo, procurando compreender a linguagem deste meio e de
que forma ela é compreendida e incorporada pelos estudantes (ALVES et. al, 2008), objetivando
incluir a fotografia 4 diddtica das aulas utilizando-se da rede social baseada em imagens Instagram.

O objetivo deste artigo ¢, portanto, apresentar a andlise da exploragao da rede social Instagram
como ferramenta de ensino de bot4nica e suas perspectivas. Para tal utilizou-se como exemplo uma
atividade realizada com estudantes do Ensino Médio, na qual foi criado um perfil na rede social que
serviu como férum de exposi¢ao de fotos de plantas e debate, através do qual os estudantes puderam
interagir em meio 2 atividade proposta.

METODOLOGIA

Como ji colocado, este trabalho consiste em um recorte da Pesquisa de Mestrado ainda em
andamento.

As atividades priticas referentes a Pesquisa estdo sendo realizadas, e no segundo semestre
de 2017 foi aplicada proposta de atividade planejada dentro da Pesquisa, em uma escola estadual
de Belo Horizonte que se abriu para tal. A professora pesquisadora atuou na escola apenas no
periodo da aplicagio da atividade, nao sendo a professora regente da turma escolhida para partici-
pagdo, portanto a metodologia é de cunho qualitativo com observagio participante . A professora
regente, bem como a escola, estavam de acordo com a realizagio da atividade para a Pesquisa e
coleta de dados, entendendo que esta também viria a colaborar com o aprendizado dos estudantes.
Diversas atividades foram realizadas em conjunto, envolvendo o tema central de fotografia e ensino
de botinica, entretanto o segmento da proposta a ser analisado neste trabalho ¢é referente ao uso do
Instagram como ferramenta diddtica.

A proposta em questdo foi aplicada para uma turma do 2° ano do ensino médio com 30
estudantes, apés o médulo de botinica ser ministrado pela professora regente. Em meio a ativi-
dade, foi solicitado que os estudantes se dividissem em duplas e trios de trabalho, totalizando 8
trios e 3 duplas. Cada grupo foi nomeado com nomes populares de espécies de plantas, a escolha
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dos participantes, e era necessdrio que pelo menos um dos estudantes possuissem smartphone com
cAmera e o aplicativo do Instagram baixado. Na introdug¢io do trabalho foi verificado que 100%
dos estudantes possufam smartphone com cimera digital, ¢ 83,3% possufam conta no Instagram,
o que colaborou para o trabalho.

Neste segmento da atividade, cada grupo deveria tirar fotos das plantas da escola, em jardins
determinados pela pesquisadora, e escolher algumas fotos de cada jardim para publicar na rede
social. Para a efetivagdo dessas publicagoes de modo que todos pudessem ter acesso ao conteudo,
foi criado um perfil da turma na rede social, nomeado forografovegetal203. Todos da turma tinham
acesso ao perfil, e era necessdrio que os estudantes publicassem as fotografias escolhidas por eles
no mesmo, identificando a qual trio de trabalho aquela publicagio pertencia, e legendando a foto
como quisesse (com um comentdrio, pergunta para os colegas, etc.). A ideia era que todos tivessem
acesso as fotografias dos demais, e pudessem realizar comentdrios e curtir as fotos a partir de seus
perfis pessoais no Instagram. Isso permite a criagio de uma espécie de férum sobre cada imagem, o
que normalmente ocorre com fotos em geral publicadas na rede social nas quais as pessoas realizam
comentarios.

As curtidas ou /ikes sio uma fungao comum em redes sociais, tendo aparecido primeiro no
Facebook. Neste, é possivel “dar um /ike”, ou curtir, qualquer tipo de publicagao realizada, como
publicacoes de imagens, frases, fotografias, dentre outras. No Instagram o curtir aparece como uma
manifestacio positiva sobre a publicacio (englobando a imagem e legenda sobre ela). O nimero
de curtidas indica o quanto os seguidores gostaram da publicagao feita, sendo inclusive indicador
de status do perfil em questdo. As fotografias mais curtidas trazem valor e popularidade a quem 4s
publicou, sendo inclusive objeto de desejo dos usudrios mais assiduos da rede social. Na andlise
deste trabalho, as curtidas também foram consideradas como manifestagao positiva sobre tal foto-
grafia ou legenda, além de comprovarem que os estudantes que curtiram, também observaram e
interagiram de alguma maneira com a publicagao.

Além das fotografias a serem publicadas na rede social, os estudantes estavam livres para
publicar quantas fotos quisessem em uma funcio do Instagram chamada histéria. Cada perfil do
Instagram possui a sua Abistéria, onde podem ser publicadas fotos que desaparecem apds 24 horas.
Usualmente os usudrios da rede social publicam fotos referentes ao seu dia nessa fungio, ou fotos
de menor qualidade, fotos engragadas, sequéncias de fotos, ou algo que nao tem o desejo que esteja
disponivel para seus seguidores por um tempo indeterminado, como no “feed”. Os estudantes esta-
vam livres para publicar quantas fotos quisessem na /istdria, desde que fossem referentes a botnica
ou ao trabalho realizado em sala.

Ao fim do tempo de duas semanas de atividade, cada trio de trabalho deveria ter publicado
seis fotos no perfil fotografovegetal203, sendo trés pertencentes ao primeiro jardim (maior e com
mais variedades de plantas), duas pertencentes ao segundo jardim (tamanho e variedade de plantas
mediana), e uma pertencente ao terceiro jardim (menor e com menos variedades de plantas).

Registro da atividade e resultados obtidos:

Anteriormente a aplicagio da atividade, os dados coletados referentes ao uso de cAmera foto-
grifica em smartphones e do aplicativo Instagram foram os seguintes:
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Vocé possui celular com camera fotografica? Vooé possui conta na rede social Instagram?

. 5m
i Hdn

Grifico 1: Coleta de informacoes prévia Grifico 2: Coleta de informacoes prévia

Se sim, com que frequéncia utiliza?

25 respostas

@ Uso sempre, gosto muito

@ Gosto da rede social mas ndo uso
sempre

® Uso pouco, prefiro outras redes
socizis

@ Tenho mas ndo uso

@ M3o sei responder

Grifico 3: Coleta de informagbes prévia

A atividade foi realizada ao longo de duas semanas de trabalho, e ao fim deste tempo, o perfil
fotografovegetal203 ficou desta forma:

i
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fotografovegetal203 = T -2 &
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Editar seu perfil

As plantas 8o redor
Pera mostrar que a3 plantas 20 nosso redor
podam sar mads interessantes e balas atravis
dos lentes de uma cémera VR

By wrma 203 (2* ano E M)
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O perfil possui 74 seguidores (dentre eles, os estudantes participantes que possuem conta no

Instagram) e segue 111 perfis. Foi realizado um total de 29 publica¢oes, das quais:

Publicacio Legenda Comentdrios de Comen.tarlo da Curtidas
alunos pesquisadora
Ne 1 (Prof?) Presen,te. Ausente Ausente 32
(comentirio)
No 2 (Prof?) Presen,te. Ausente Ausente 27
(comentirio)
Ne 3 (Grupo
brinco de Presente (nome do Ausente Presente 19
. grupo)
princesa)
N 4 (Grupo Presente (nome do
brinco de Ausente Presente (pergunta) 22
. grupo)
princesa)
Ne 5 (Grupo flox)| Presente (citacio) Presente (emoticon) Presente (pergunta) 23
Ne § (Grupo Presente (nome do Ausente Ausente 23
anémona) grupo)
N. 7 (C.}rup ? Presente (nome do
comigo ninguém Ausente Presente (pergunta) 20
grupo)
pode)
Presente
N° 8 (GruP © (curiosidade sobre Ausente Presente (pergunta) 23
dama da noite) ]
angiospermas)
Ne 9 (Grupo -
Verbena) Presente (citacao) Presente (resposta) Presente (pergunta) 26
N,o 10 (Grup? Presente} (Frecho de | Presente (re,sposta e Presente (pergunta) 2
espiga de mamao) misica) comentdrio)
N°/11 (Grupo PI‘CSC'IltC‘ (frase Ausente Presente (pergunta) 26
orquidea macaco) motivacional)
Presente
Ne 12 (Prof?) (curiosidade e Ausente Ausente 22
pergunta)
Ne 13 (Prof2) | Presente (pergunta) | Presente (resposta) Ausente 13
Ne 14 (}Grupo Presente (nome do Ausente Ausente 15
orquidea) grupo)
Ne 15 (,GruPO Presente (pergunta) Ausente Presente (encorajamento 13
orquidea) para resposta dos alunos)
Ne 16 (Grll.pf) Presente (nome do Ausente Ausente 17
cravos celestiais) grupo)
N0,17 (Grupo | Presente (emoticons Ausente Ausente 19
orquidea macaco) | e nome do grupo)
Presente
No 18 (Prof?) (curiosidade e Presente (resposta) Ausente 18
pergunta)
No 19/ (comigo | Presente (nome do Ausente Ausente 17
ninguém pode) grupo)
Ne 20 (gruPo Presente (emoticons Ausente Ausente 19
dama da noite) | e nome do grupo)
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Ne 21 (Grupo | Presente (nome do
flox) arupo) Ausente Ausente 19
Presente
Ne 22 (Gru‘p © (comentidrio sobre Ausente Ausente 14
dama da noite) 2 flor)
N 2.3 (Grupo Presente (nome do Presente (comentdrio sobre
brinco de rupo) Ausente 2 planta) 15
princesa) stup p
Presente
N 214iri(Srup © (informagio sobre Ausente Ausente 14
angiospermas)
Ne 25 (Grupo Presente .
. ) ) . B Presente (comentario sobre
comigo ninguém | (informagio sobre Ausente 2 planta) 13
pode) as plantas na foto) p
N° 26 (comigo | Presente (nome do Ausent Ausent 16
ninguém pode) grupo) Hsente Hsente
Presente
o
§m27d((ill‘llilt)()) (informagao sobre a Ausente Ausente 7
ama da notte planta da foto)
o .y | Presente (finalizagio
No 28 (Prof?) da atividade) Ausente Ausente 16
No 29 (estudante) Presente (emoticons
) , e local: Fundagio Presente (comentdrio sobre
Foto tirada apds .. Ausente 20
. zoo-boténica de as plantas e o local)
atividade BH)

Quadro 1: andlise das publicacdes realizadas no perfil forografovegeral203 ao longo da atividade.

Todas as publicagoes estao disponiveis no perfil do Instagram fotografovegetal203 com
acesso pelo aplicativo ou no link https://www.instagram.com/fotografovegetal203/ .

Outro dado coletado ¢ referente a fungio histéria do Instagram. No dia determinado para
que os estudantes tirassem as fotos nos jardins da escola, houve intera¢ao ao longo da atividade por
meio de fotografias divertidas tiradas pelos estudantes. Foram publicadas 28 imagens na histdria
neste dia, sendo 26 dos estudantes e 2 apenas da professora pesquisadora. As imagens desaparece-
ram do Instagram apds as 24 horas previstas, entretanto foram arquivadas com captura de tela para
a Pesquisa.

Alguns exemplos dessas imagens so:

F

[ [ —

§
W e T e
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A partir dos dados obtidos na atividade, ¢ possivel perceber que todos os estudantes possuem
celular com cAmera fotogréfica, e que a maioria (83,3% - 25 estudantes) possui conta na rede social
Instagram. Dentre os que possuem conta no Instagram, a maioria também diz gostar muito da rede
social e utilizd-la todos os dias (64% - 16 estudantes), e apenas 16% (o que corresponde a 4 estu-
dantes, dizem preferir outras redes sociais. Com isso percebe-se que o Instagram demonstra ser de
fato difundido e interessante para os estudantes, e por isso, ter grande potencial a ser explorado no
ensino para envolver os mesmos no contetdo.

Quanto 2 andlise das publicagdes, temos que em relacio a legenda das fotografias, doze
dentre as vinte e nove possuem apenas o nome do grupo como legenda, indicando que parte dos
estudantes teve dificuldade em colocar uma legenda escrita para a fotografia.

Vé-se que nao houve interagao com comentdrios dos estudantes em grande parte das fotos,
sendo que apenas cinco publicagdes possuem comentirios de estudantes. Esperava-se que cada
publicagao fosse capaz de gerar um pequeno férum de discussio sobre a imagem, com perguntas,
respostas e curiosidades, o que nao aconteceu. Isso indica que a maioria dos estudantes encontrou
alguma dificuldade ou barreira no momento de deixar um comentério.

Sobre as curtidas, considerou-se neste trabalho que, assim como no Instagram em geral,
elas se constituem em uma manifesta¢io positiva sobre a publicacdo, mostrando, por exemplo,
quais fotografias os seguidores do perfil (estudantes e pablico externo que se interessou pelo perfil)
gostaram mais. Além disso, elas nos indicam que os estudantes que curtiram, de fato observaram a
fotografia publicada, e interagiram de alguma maneira com ela, ainda que nao tenha sido através de
um comentirio escrito. E possivel perceber também que o niimero de curtidas foi caindo ao longo
do tempo.

Diversos fatores podem ter colaborado para tais ocorréncias observadas, dentre eles pode-se
considerar:

- A queda do interesse dos estudantes com o passar do tempo, visto que o uso do Instagram nio era

mais uma novidade na segunda semana de trabalho;

- Adificuldade dos estudantes com os contetidos € 0 medo de dar respostas que nao estivessem corretas
(fato explicitado por eles em sala de aula quando questionados sobre o porqué de nio responderem a
maioria das perguntas);

- A falta de hibito em se expressar explicitamente na rede social, preferindo apenas curtir 4 deixar um

coment4rio;

- O cardter secunddrio que as publicagoes no Instagram adquiriram ao longo da coleta de dados, em

relagdo as outras atividades realizadas na pesquisa.

Outro fator a ser considerado ¢ a quantidade menor de publica¢oes do que o esperado. Eram
esperadas cerca de sessenta publicagdes de acordo com o que foi solicitado aos estudantes no inicio
da atividade, entretanto apenas vinte e nove foram efetivadas, e dentre elas, cinco foram publica-
¢oes da pesquisadora. O fato de nao terem sido atribuidos pontos a atividade, e de outras terem se
tornado prioritdrias durante a pesquisa pode ter colaborado para tal.

Ainda outro ponto a se considerar exclusivamente sobre o Instagram ¢é o cardter voldtil que
a rede social possui, em que as fotografias publicadas nao sio mais visualizadas facilmente no ‘feed”



USO DA REDE SOCIAL INSTAGRAM
. | COMO FERRAMENTA PARA 0 ENSINO DE CIENCIAS

170
ISBN 978-85-8857-812-8 Anais do VIl ENEBIO — | EREBIO NORTE [ 03 a 06 de setembro de 2018

ap6s trés ou quatro dias devido 4 quantidade de fotografias publicadas por cada perfil diferente. Este
fator pode ter influenciado no suposto decaimento do interesse dos estudantes ao longo dos dias de
construgao do dlbum e publicagao no Instagram, sendo que, se nao viam rapidamente uma publica-
¢ao de outro grupo, ela j4 se perdia em meio a fotografias mais recentes publicadas por outros perfis.

Porém, mesmo levando-se em conta as dificuldades encontradas, notou-se que os estudantes
consideraram o trabalho com o Instagram de muita valia, principalmente no que diz respeito a foto-
grafar plantas para se aprender botanica e interagir uns com os outros. Entendemos, portanto, que,
inicialmente, a rede social funcionou como um meio de comunicacio e socializagio dos trabalhos
de cada grupo, o que tornou o trabalho da turma mais integrado. Além de despertar o interesse dos
estudantes e envolve-los no mundo vegetal de maneira mais natural do que por meio de desenhos
ou informacgées do livro, como é usual na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas quanto a utilizagido do Instagram como ferramenta de ensino sio muitas,
principalmente considerando o fato de que a rede social pode ser utilizada em diversas dreas de
ensino nas quais a fotografia e a comunicagio mididtica possa acrescentar, indo para além do seg-
mento das ciéncias ou de uma disciplina especifica e permitindo trabalho interdisciplinar bastante
rico também.

Como ressaltado ao longo do texto, a fotografia e a midia social baseada em imagem
Instagram consistem em recursos atuais, criativos e com grande potencial de comunicagdo. Sendo
assim as possibilidades de uso desta e outras redes sociais sao diversas, pois elas podem ser consi-
deradas como ferramentas interessantes de serem incorporadas nos processos de ensino e aprendi-
zagem de Biologia, renovando em alguma instincia o fazer escolar. Como colocado por Barban e
Fernandes (2010, p.5), “Vivemos em uma sociedade em que as imagens estdo presentes, inclusive
interferindo em nosso modo de pensar e agir, educando-nos a ver e impregnando essa visio com
sentidos culturais”. Desse modo, a familiaridade que os estudantes tém com o mundo imagético
e digital pode ser explorada como recurso que agregue aos contetidos, e sirva também de facilita-
dor da comunica¢io dos mesmos aos estudantes. De acordo com Miranda, ao falar sobre a defi-
nigao das TICs (Tecnologias da Informagao e Comunicagdo), diz que quando estas tecnologias
sao usadas para fins educativos, podem promover uma melhora na aprendizagem dos alunos e se
tornar suporte pedagdgico para o professor, pois permite desenvolver ambientes de aprendizagem.
Podemos considerd-las como um subdominio da tecnologia educativa (MIRANDA, 2007). Além
disso, considera-se o fato de que elaborar préticas e atividades que envolvam o uso de tecnologia,
pode ter um fator motivacional sobre os estudantes, fator que a Pesquisa de mestrado da qual este
trabalho foi recortado preza por investigar.

E importante colocar que o uso de tecnologias e midias sociais, como o Instagram, nao deve
ser indiscriminado, mas sim bem planejado e considerando os objetivos envolvidos e a adequagao
com os contetdos. Dentro disso consideramos os limites que envolvem o uso das tecnologias para
o ensino. Autores que discutem o tema estdo de acordo que apenas acrescentar a tecnologia as ati-
vidades jd existentes na escola, sem alterar as praticas habituais de ensino, nao produz bons resul-
tados na aprendizagem dos estudantes. (Miranda, 2007; Garcia, 2015; Grossi e Fernandes, 2014).
Miranda coloca que os principais fatores que colaboram para a agregagao de maneira aleatéria ou
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indiscriminada das tecnologias em atividades na escola sao que grande parte dos professores nao
possui proficiéncia para lidar com tais tecnologias, havendo uma lacuna na formacio, e que, para
uma integragdo inovadora das tecnologias a escola é necessdrio que se faga uma reflexao e modifica-
¢do das prdticas de ensino, o que a maioria dos professores nio estd disposta a fazer (MIRANDA,
2007). Os limites em relagao ao uso adequado das tecnologias e midias digitais envolvem entao,
segundo ela, a formagao de professores deficiente, e a falta de motivacio dos profissionais em de
fato modificar e atualizar sua prética segundo as novas tecnologias, bem como a auséncia de reflexao
sobre se as préiticas de ensino estdo de fato acrescentando e levando ao aprendizado dos estudan-
tes. Temos entdo que “a tecnologia isolada nao promove a aprendizagem significativa e produgao
de conhecimento. Deve existir forma¢io contextualizada dos docentes que atuam neste espago
para enfrentar os desafios de uso das novas tecnologias como recursos de apoio a aprendizagem.”

(GARCIA, 2015).

Portanto, além de uma formacio de professores mais contextualizada com as necessidades
da nova geragio e conexio com os avangos tecnoldgicos, é necessirio planejamento e adequagio das
tecnologias ao espago de aprendizagem, bem como a escolha de praticas que venham a contribuir
com os temas a ser ensinados, e reflexao sobre as mesmas, e nio uma simples inser¢io aleatdria do
uso de celular ou outra tecnologia em sala de aula por exemplo.

No exemplo de atividade citado neste trabalho, a rede social poderia ter sido ainda mais
explorada pela professora pesquisadora e pelos estudantes, de modo que o trabalho pudesse ter sido
desenvolvido ao longo de mais tempo e com maiores possibilidades de interagio e ganho por parte
dos estudantes. Miranda acrescenta que: “Os efeitos positivos (do uso das tecnologias na escola)
s6 se verificam quando os professores acreditam e se empenham de “corpo e alma” na sua apren-
dizagem e dominio e desenvolvem atividades desafiadoras e criativas, que explorem ao maximo as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias.” (Miranda, 2007).

Inovar exige certa preparagao e disposicio do docente, bem como dos estudantes envolvidos
no processo, que também estao acostumados a diddtica tradicional. Conhecer sobre o potencial da
tecnologia e da imagem pode impulsionar o professor a buscar tal disposi¢do, bem como inspirar-
-se em exemplos de priticas que vem dando certo, e a partir dai trazer metodologias que possam
ser relevantes para o ensino-aprendizagem, e que alterem a monotonia e a estagnagio de métodos e
técnicas de ensino que insistimos em perpetuar na escola.
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RESUMO: Este trabalho teve por objetivo investigar o processo de alfabetizagao cientifica no
Clube de Ciéncias Forenses, com estudantes do Ensino Fundamental II de uma escola publica esta-
dual de Sio Paulo, utilizando as ciéncias forenses como uma proposta de ensino contextualizada. A
pesquisa, de cardter qualitativo, baseou-se em analisar os dados obtidos por meio dos relatos orais e
escritos dos participantes, durante o episédio de revelagao de impressoes digitais. De maneira geral,
este trabalho procurou evidenciar que o clube pode ser uma boa ferramenta metodolégica na pro-
mogao da alfabetizacio cientifica, fazendo com que os alunos consigam relacionar a teoria com a
vivéncia e, assim, propiciar a0 educando um olhar além da visao simplista na busca pela visao critica
do processo cientifico.

Palavras-chave: alfabetizacio cientifica; clube de ciéncias; educacio cientifica; ensino de ciéncias;
ensino de ciéncias forenses.

INTRODUCAO

presente trabalho buscou investigar o processo de alfabetizagdo cientifica dentro do Clube

de Ciéncias Forenses — Epica Ciéncia, com estudantes do Ensino Fundamental II, em uma

escola publica estadual, localizada na periferia da cidade de Sao Paulo, utilizando as técnicas
forenses como uma proposta contextualizada na compreensao de conceitos cientificos.

Partimos do entendimento histérico da educacio cientifica e da criagio dos clubes de cién-
cias no Brasil. A educacio brasileira, desde seu inicio, em 1549, reproduziu os modelos educacionais
tradicionais de Portugal, trazidos pelos padres jesuitas em sua missao ideolégica de catequese, con-
trapondo veementemente ao reformismo, que estava acontecendo neste periodo na Europa. Esta
formagao educacional nao permitia qualquer introdugo ao ensino cientifico. Nesta época, o que
acontecia no Brasil, neste sentido, baseava-se em observagoes feitas por pesquisadores estrangeiros

como, por exemplo, o inglés Charles Darwin (SANTOS; SANTOS, 2014).

Durante a Revoluc¢ao Industrial no século XVIII, os avangos tecnolégicos interferiram dire-
tamente no processo de desenvolvimento do pensamento cientifico no Brasil. Segundo Santos e
Santos (2014): “A educagao comega, portanto, oscilar entre a influéncia cldssica humanista e a
tendéncia positivista, esta tltima trazendo consigo disciplinas cientificas nos contetidos escolares”
(p. 4).

O desabrochar do ensino de Ciéncias em nosso pais, se deu por volta de 1900. O mito da
neutralidade cientifica teve seu auge neste periodo. A partir de 1950, o curriculo de Ciéncias estava
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comprometido a preparar o aluno a se familiarizar a0 método cientifico de estudo. Surge nessa
época os primeiros “Clubes de Ciéncias”, com o objetivo de capacitar esses alunos a serem futuros

cientistas (BUCH; SCHROEDER, 2011).

Com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (5.692/71), o ensino de Ciéncias passa a priorizar
disciplinas que visavam o ensino profissionalizante e nao mais o formar como um cientista. Todavia,
a partir de 1980, com a inser¢do do método construtivista por algumas instituigoes, o aluno passou
a ser avaliado como um ser capaz de construir seu préprio conhecimento e responsdvel também por

sua aprendizagem (BRASIL, 1971).

Outra proposta que necessitamos avaliar estd contida no “Manual de Promogao de Atividades
Cientificas e Tecnoldgicas” elaborado pela UNESCO (1985), onde o Clube de Ciéncias é descrito
como uma organizagao permanente de encontro de jovens, supervisionadas por profissionais capa-
citados para a func¢do, dentre as atribui¢des devem contemplar: “desenvolver atividades que contri-
buam para a educagao cientifica e tecnolégica de seus membros e da comunidade” (p.99).

Ao analisar o processo de criagdo e organizagdo dos Clubes de Ciéncias, lancamos mao
do referencial de Mancuso et al. (1996), que descreve o que os Clubes se constituem como um
ambiente nao formal de ensino, em que os jovens se encontram regularmente, no contraturno, em
torno de temas atuais, atividades ou problemas especificos. Seu propésito seria o de incrementar o
interesse pela Ciéncia e Matemdtica, além de proporcionar uma visao da ciéncia como um processo

em continua construcio (MANCUSO et a/, 1996).

Durante as décadas de 1960 e 1970, muitas escolas brasileiras organizaram Clubes de
Ciéncias. Na época os professores estavam preocupados em mudar a metodologia de ensino da
disciplina para atender alta demanda dos avangos tecnolégicos (MANCUSO et a/, 1996). Oliveira
et al. (2012), nos levam a refletir sobre o Clube de Ciéncias, tendo como principal perspectiva o
resgate dessa ferramenta educacional na construgao do conhecimento cientifico.

[...] a0 longo da histéria da Educagao Cientifica, a utilizacio dos Clubes de Ciéncias
vem se mostrando eficiente no que diz respeito a construgao de habilidades e competén-
cias caracteristicas da Iniciagio a Educacio Cientifica. [...] e demonstra que tal prética é
sim uma estratégia que leva o aluno a formagio de postura critica, reflexiva e cientifica

frente aos problemas atuais [...] (OLIVEIRA ez al., 2012, p. 12).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), uma aprendizagem que requer ape-
nas a memorizacio de conceitos, sem a interagio direta dos contetdos ao cotidiano do aluno, deixa
uma enorme lacuna na sua formacio. E podemos observar estd deficiéncia marcada no ensino de
Ciéncias no Brasil, caracterizada pelo excesso de contetdo curriculares, o predominio da memori-
zagio, a descontextualizac¢io e auséncia de interdisciplinaridade no processo de constru¢io do saber
(PELLIZARI ez al., 2002). Cabe destacar a importincia das prdticas experimentais para elucidar
visoes deformadas da ciéncia, na tentativa de promover um novo método de ensino e aplicabilidade,
também em escolas de ensino publico:

[...] cabe ressaltar também que diversos outros autores, como, por exemplo, Bybee e
DeBoer (1994), Fourez (1994), Bybee (1995), Hurd (1998), Jiménez-Aleixandre et al.
(2000), Yore et al. (2003) e Lemke (2006), expressam a necessidade de a escola permitir
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aos alunos compreenderem e saberem sobre Ciéncias, suas tecnologias e as relagdes das
duas com a sociedade como condigdo para preparar cidadaos para o mundo atual. Assim
sendo, emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos alunos

nao somente nogoes e conceitos cientificos, mas também ¢ importante e preciso que os

alunos possam “fazer ciéncia” [...] (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Neste sentido, chegamos & margem do entendimento sobre o termo “alfabetizacio cientifica
(AC)” alicergado por Chassot (2000), onde estd deve ser considerada como um conjunto de conhe-
cimentos que facilitam homens e mulheres a realizarem uma leitura a cerca do mundo onde vivem.
Podemos valer-se da concepgao de AC, baseado na ideia de alfabetizacao concebida por Paulo Freire
(p-111, 1980), onde: “a alfabetiza¢io é mais do que o simples dominio psicolégico e mecinico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. |[...] Implica numa
autoformagio de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto”.

Ou seja, classificamos a ciéncia como forma de linguagem e expressao e, portanto, essa deve
ser compreendida por todos. A alfabetizagio deve-se basear nos diferentes tipos de saberes, possibi-
litando assim, a apropriacao na reflexio e na organizacio dos raciocinios de forma légica, colabo-
rando na formagio de um cidadao critico, agente de transformagao (CHASSOT, 2000).

Para Sasseron e Carvalho (2008), a AC estd organizada em trés “eixos estruturantes’, a saber:
1) a compreensao bdsica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, como con-
ceitos essenciais nas relagdes do dia-a-dia (AC funcional); 2) compreensao da natureza da ciéncia e
dos fatores éticos e politicos que circundam a sua prética, relacionado com as questoes do cotidiano,
que exijam reflexoes e observagoes do contexto (AC cultural); 3) o entendimento das relacoes exis-
tentes entre ciéncia-tecnologia-sociedade e ambiente, transcorre pelo conhecimento ao longo da
vida, buscando uma consciéncia de futuro sauddvel e sustentivel (AC verdadeira ou sustentdvel)
(p. 64). Para tal, devemos nos pautar em indicadores que demonstrem a busca entre a relagao do
problema investigado e as constru¢des mentais que levem ao entendimento dele:

[...] partimos do pressuposto de que é possivel encontrar indicadores de que estas habi-
lidades estio sendo trabalhadas e desenvolvidas entre os alunos, ou seja, defendemos a
existéncia de indicadores da Alfabetizagio Cientifica capazes de nos trazer evidéncias
sobre como os estudantes trabalham durante a investigagio de um problema e a dis-
cussio de temas das ciéncias fornecendo elementos para se dizer que a Alfabetizagao
Cientifica estd em processo de desenvolvimento para eles (SASSERON; CARVALHO,
2008. p. 66).

Traduzem estas habilidades os seguintes indicadores: levantamento de hipéteses, testes para
as hipéteses, justificativa, previsao, explicacio, raciocinio légico e proporcional e a pritica social
(SASSERON; CARVALHO, 2008).

O ensino da temdtica forense dentro desse contexto estd amparado nas ideias de Funkhouser
e Deslich (2000), que dissertam sobre a capacidade multidisciplinar dessa proposta de ensino:

As ciéncias forenses sio multddisciplinares. Elas incorporam conceitos de muitas

dreas, incluindo, Biologia, Quimica, Zoologia, Anatomia, Genética, Fisica, Medicina,
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Matemitica e Estatistica, Ciéncias da Terra, Sociologia, Psicologia, Comunica¢io e
Direito. As ligoes das ciéncias forense podem integrar vdrias ciéncias para resolver um

problema especifico (p. 32).

O despertar do interesse dos jovens pela drea forense, aumentou significativamente a par-
tir dos anos 2000, em consequéncia do grande nimero de séries televisivas, documentdrios, pro-
gramas jornalisticos relacionados a divulgagao do assunto, o chamado “Efeito CSI” (Crime Scene
Investigation, série investigativa norte-americana) (SILVA; ROSA, 2013).

Além disso, para Funkhouser e Deslich (2000), o ensino das ciéncias forenses pode ser
adequado para qualquer idade, uma vez que, conceitos bdsicos como classificacio dos tipos de
impressoes digitais, podem ser ensinados ji no ensino primdrio, possibilitando que as criangas sejam
motivadas a construir um pensamento critico e a resolver problemas sobre a ciéncia de forma dtil
e agraddvel.

A sala de aula tradicional, traz consigo um panorama cercado por conflitos associados as
questoes externas como: nimero excessivo de alunos por sala, os tempos escolares, conteidos pro-
gramdticos a serem ensinados e os problemas indisciplinares, o que limitam o desenvolvimento
de atividades de ensino investigativo, da qual julgamos importantes na promogio da alfabetizagao
cientifica. Quando introduzimos essas atividades no periodo de contraturno escolar, aqueles alunos
que participam, passam a produzir uma nova ordem pedagdgica, com desafios a serem cumpridos

(CANICALL LEITE, 2014).

[...] E preciso também proporcionar oportunidades para que os alunos tenham um
entendimento publico da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber informagoes
sobre temas relacionados a ciéncia-tecnologia sociedade e com o meio-ambiente e, frente
a tais conhecimentos, sejam capazes de discutir tais informagdes, refletir que tais fatos
podem representar e levar a sociedade e a0 meio ambiente e, como resultado de tudo
isso, posicionarem-se criticamente frente ao tema (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Mudar os padrdes de ensino que sempre foram usados, nao é uma tarefa simples, por isso os
clubes surgiram desacreditados (MANCUSO ez 4l., 1996). O Clube de Ciéncias Forenses passa a
ser importante ferramenta metodoldgica para educadores e educandos. Um local onde todos podem
expor suas ideias e construir o conhecimento em parceria, utilizando a metodologia cientifica para
desenvolver seus projetos e estender suas agoes, atendendo nio somente a unidade escolar, mas a
comunidade onde estao inseridos.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia empregada neste estudo, apresenta um cardter qualitativo do tipo estudo
de caso, utilizando como fundamento metodolégico Liidke e André (2015). Como o foco deste
trabalho baseia-se em investigar o processo de alfabetizagao cientifica dentro do Clube de Ciéncias
Forenses, analisamos os dados obtidos por meio dos relatos orais e escritos dos clubistas e do pes-
quisador durantes os encontros.
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Utilizou-se a andlise de contetido, segundo Bardin (2011), cujo método representa um con-
junto de instrumentos de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, aplicados a discur-
sos extremamente diversificados. Foram examinados trechos das falas dos alunos integrantes do
clube, com a finalidade de evidenciar como o processo de alfabetizagio cientifica estd ocorrendo
dentro do clube. A partir das percepgoes dos clubistas, foram utilizados os indicadores de alfabe-
tiza¢do cientifica, propostos por Sasseron e Carvalho (2008), a fim de refletir a compreensio dos
mesmos sobre os aspectos de Ciéncias Forenses e, cuja presenga ou interrelagao de apari¢ao podem
ter relevincia para o objetivo analitico escolhido, dentre os aspectos de Ciéncias Forenses apresen-
tados nas diniAmicas do clube.

Estabelecemos como sujeitos da pesquisa, nessa investigacdo, cinco estudantes clubistas que
estiveram em atividade do inicio ao término do projeto, proporcionando assim, uma andlise em
escala de progressao. Para identificarmos os sujeitos e preservarmos suas identidades, serao reco-
nhecidos como: Al, A2, A3, A4, A5 e, o pesquisador, P1. Os encontros ocorreram entre agosto e
novembro de 2017, em uma escola piblica estadual localizada na periferia da cidade de Sao Paulo.

A selecao do episddio e do contetdo a ser analisado, teve como base a premissa dos propé-
sitos que pretendemos alcangar com esta pesquisa. O episddio refere-se a andlise das discussdes que
aconteceram durante os testes de revelacio de impressoes digitais utilizando vapor de iodo e carvao
vegetal.

ANALISE DE DADOS

Este episédio retrata o experimento sobre revelagio de impressoes digitais, utilizando a
vaporizagio do iodo e o carvao vegetal. O objetivo deste experimento foi o de coletar e registrar
as digitais, além de identifici-las quanto a sua morfologia. Os clubistas foram capazes de levantar
hipéteses, testar as mesmas, produzir justificativas, realizar previsoes, explicar e aplicar o racio-
cinio 16gico sobre sua hipédtese e, sobretudo, estabeleceram uma conexio com a prética social e
o cotidiano. No quadro 1, a andlise dessa atividade foi realizada com base na categorizacio dos
indicadores de alfabetizacao cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2008). Podemos notar alguns
indicadores sendo utilizados pelos alunos A1, A2, A3, A4 e A5.

Quadro 1: Investigacio dos relatos orais e escritos, realizada a luz das categorias de Alfabetizagio Cientifica (AC).

INDICSE ORES INDICIOS DAS CATEGORIAS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA,
ALE ABETIZAQAO RETIRADOS DE FRAGMEN'I"OS RELATADOS PELOS CLUBISTAS E DAS
CIENTIFICA ANOTACOES DO PESQUISADOR.
P1: Os alunos foram capazes de levantar hipSteses para a questao: Qual pode ser,
Levantamento de | na opinido de vocés, a fungao do Iodo e do carvdo na obtengio das digitais?
hipéteses A4: “Ahhh, eu nao sei explicar bem, mas tem a ver com a gordura dos dedos eu
acho!”
Testes P1: Os alunos foram direcionados a realizar os testes de vaporizacio,
posteriormente, com a utilizagao do carvio.
P1: Os alunos entenderam o experimento de vaporizagao do iodo e relacionar sua
ficati falha a possiveis justificativas.
Justificativa A2: “O resultado nio saiu muito bom, talvez isso tenha acontecido por causa da
qualidade do iodo ou por causa do fogo estd muito baixo.”
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P1: Os alunos puderam diferenciar as técnicas de revelagio de impressoes digitais,
Previsao e esperavam que uma das técnicas fosse a mais eficaz.
A5: “O 2° modo foi usar o carvio (mais ficil) ...”

P1: Apenas um aluno foi capaz de chegar a essa categoria, quando foi capaz de
assimilar os fatores que interferem na coleta das digitais.

Explicacao Al: “Conclui que a busca por digital nio ¢é tao simples, diversos fatores podem
atrapalhar a coleta, o vento, o excesso de carvdo até mesmo a falta de jeito
atrapalha.”

P1:Essa categoria foi identificada, quando os alunos compreenderam o
procedimento de vaporiza¢io do iodo, e levantaram hipéteses para a falha
procedimental.

A2: “[...] talvez isso tenha acontecido por causa da qualidade do iodo...”

Raciocinio légico

P1: Essa categoria foi atingida quando conseguiram compreender o uso do carvio
em atividades além das que eles ja conheciam.

A3: “Hoje eu aprendi muita coisa, mal fazia ideia de que o carvio servia para coisa
alguma.”

Pritica social

Fonte dos dados: do autor.

O primeiro fragmento (Ahhh, eu nio sei explicar bem, mas tem a ver com a gordura dos dedos
eu acho!”) demonstra a constru¢io de uma hipétese para a questao norteadora enunciada: “Qual
pode ser, na opinido de vocés, a fungio do lodo e do carvio na obtengio das digitais?”. Apés a fase de
testes para essa hipdtese, pode-se observar uma falha procedimental em relagao ao experimento de
vaporizagio do lodo, os alunos tracaram uma justificativa para o fend6meno observado: “O resul-
tado ndo saiu muito bom, talvez isso tenha acontecido por causa da qualidade do iodo ou por causa do
Jfogo estd muito baixo.”.

Com estas informagbdes obtidas inicialmente, os alunos foram capazes de prever que a uti-
lizagao do carvao na obtencao das digitais, poderia ser dentre eles, 0 método mais simples: “O 2°
modo foi usar o carvio (mais fcil) ...”.

Para Sasseron e Carvalho (2008), o raciocinio légico refere-se a descrever como se dd a estru-
tura do pensamento e, sob a 6tica da interdependéncia que pode haver entre as ideias, fato este,
que se apresentam neste fragmento como o processo de autonomia do pensamento cientifico: 7.../
talvez isso tenha acontecido por causa da qualidade do iodo...”. Dentro de uma agao justificada e uma
explicagao para essa ideia: “Conclui que a busca por digital nio é tio simples, diversos fatores podem
atrapalhar a coleta, o vento, o excesso de carvio até mesmo a falta de jeito atrapalha’.

Considerando os relatos orais e escritos apresentados pelos clubistas, evidenciou-se que
o aluno A3, foi capaz de associar o experimento com o uso e carvao e sua pratica social: “Hoje eu
aprendi muita coisa, mal fazia ideia de que o carvio servia para coisa alguma.”

Durante a fase de testes, os alunos puderam coletar as amostras das digitais por diversos
locais da escola, e observou-se que os direcionamentos pela busca das digitais, em locais dentro de
uma légica de maior passagem de transeuntes, evidenciando principalmente a escolha por coletar
as digitais nos polegares (figura 1). No quadro 2, é possivel analisar os locais de maior coleta das
amostras.
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Quadro 2: Frequéncia de coleta de digitais.
Locais de coleta das amostras de digitais Frequéncia de coletas neste local.
Polegares de transeuntes 9 coletas
Maganetas das portas 2 coletas
Garrafas 2 coletas
Estantes e paredes 3 coletas
Mesa 1 coletas

Fonte dos dados: do autor

Durante a explanagio teérica sobre as técnicas de identificagao de pessoa por meio de digi-
tais, podemos estabelecer uma assimilacio entre a escolha do polegar para coleta, com o inerente
interesse dos alunos por séries televisivas que tratam sobre a temdtica forense, principalmente CS/
(Crime Scene Investigation). Como exemplo, a seguir, alguns trechos das falas dos alunos sobre as
impressoes digitais vistas na televisao:

A5: “Eu via no CSI e achava que eles pegavam as digitais bem mais ficil [...]. Achei que sé
dava pra tirar do dedo.”

A4: “Eu sabia que cada pessoa tinha wma digital vinica porque vi na TV.”

Figura 1: Coleta de digitais realizada pelos alunos. As trés digitais referem-se a polegares de transeuntes. Fonte da imagem:
do autor.

Ao longo do Clube de Ciéncias Forenses, pode-se perceber um enriquecimento dos alunos,
que passaram a valorizar mais as aulas regulares de Ciéncias, por meio dos relatos dos professores
e, sobretudo foram capazes de construir conexdes de forma mais aprimorada, entre as situagdes do
cotidiano e o contetdo ensinado nas aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para avaliar o processo de alfabetizagao cientifica, podemos langar mao de alguns indicado-
res que, tendem a demonstrar algumas habilidades necessirias dentro do processo de construgao
do saber pelos alunos. De maneira geral, este trabalho buscou evidenciar que o Clube de Ciéncias
Forenses pode ser uma boa ferramenta metodoldgica na promocio da alfabetizagio cientifica no
ensino publico. As ocasides de didlogos ao longo deste projeto foram fundamentais para catalisar a
apropriacio dos saberes cientificos, bem como, contemplar elementos do curriculo escolar de forma
contextualizada, fazendo uso das ciéncias forenses como tema norteador.

Pelos resultados, verifica-se que os indicadores de alfabetizacio cientifica propostos por
Sasseron e Carvalho (2008), foram observados. Os alunos foram capazes de entender o processo
quimico que envolvia a vaporizagao do iodo e esta situacio problema, os levou a refletir sobre a
validade de cada teste de revelagao de digitais utilizados pelo grupo, chegando a justificativa de que
utilizar o carvao vegetal seria a maneira mais fécil, dentro das atividades propostas, para se obter as
digitais. Para Sasseron e Carvalho (2008), a utilizacio desses indicadores ndo apenas trazem 2 luz
evidéncias que registram um encaminhamento para a alfabetizagio cientifica, mas frisam que estas
sao habilidades essenciais a serem trabalhadas e construidas durante toda a fase de escolarizacio.

E importante ressaltar a versatilidade que o ensino das ciéncias forenses subsidia, tornando a
visdo entre a ciéncia-vivéncia mais palpdvel. Torna-se possivel trabalhar com as Ciéncias do ensino
fundamental II e as praticas forenses como tema de fundo e, isso capacitard ao aluno nao apenas
entender o contetido, mas a conseguir relacionar a teoria com a vida em sociedade e, assim, propi-
ciar a0 educando um olhar além da visao simplista na busca pela visao critica e contextualizada do
processo cientifico.
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ENSINO INVESTIGATIVO DE CIENCIAS COM ENFOQUE
CTS: UTILIZANDO A ANALISE DE DADOS DE VIDEO

Juliana Arruda da Silva (UNICSUL- Bolsista CAPES)
Dra. Maria Delourdes Maciel (UNICSUL)

Resumo: O Ensino de Ciéncias deve possibilitar aos estudantes o acesso contextualizado da produ-
¢ao cientifica nessa perspectiva a adogio do ensino com enfoque nas relagdes Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) vem se constituindo numa proposta que convidam docentes e estudantes a
observarem a realidade na qual estdo inseridos para estabelecer relagées e se posicionar de forma
critica. Diante da importincia da CTS para o Ensino de Ciéncias, este trabalho tem como objetivo
verificar a potencialidade de uma atividade investigativa para estudantes dos anos finais Ensino
Fundamental, como metodologia utilizada foi 4 andlise de dados de video no que se refere a coleta,
tratamento e andlise dos dados. Os resultados obtidos mostra que na atividade realizada h4 poten-
cial no ensino CTS investigativo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Ensino Investigativo, CTS, Andlise de Video.

Introducao

nsinar Ciéncias ndo é apenas transmitir informagées cientificas lancando mao de somente um

caminho, mas sim de ajudar o estudante a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e da

sociedade; essa formagdo mais abrangente permite ao estudante explorar relagoes complexas
entre a natureza, as tecnologias e o ambiente para que o mesmo possa escolher, entre muitos cami-
nhos, aquele que for mais compativel com seus conhecimentos prévios, seus valores e possa enfren-
tar as adversidades que ird encontrar ao longo de sua vida que envolvendo a Ciéncia, tecnologia e
Sociedade (CTYS), pois a0 mesmo tempo em que hd o desenvolvimento cientifico e tecnolégico que
resulta em novos e/ou melhores produtos e servigos a sociedade também pode promover desequili-
brios nessa mesma sociedade e a natureza.

A formagcio integral do estudante deve ser no sentido de torna-lo capaz de debater e se
posicionar sobre medicamentos, combustiveis, alimentos, transportes, contracep¢io, saneamento,
questoes ambientais entre muitos outros temas.

Portanto, Brasil (2016) garante que ao longo do Ensino Fundamental, a drea de Ciéncias da
Natureza precisa assumir um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transformd-lo com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia. Ou seja, apreender
ciéncia ndo tem por unica finalidade o letramento, mas sim o desenvolvimento da capacidade de
atuagao no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.

Desta forma, o professor deixa de ser um mero transmissor do conhecimento cientifico; e
passa a agir como investigador das ideias e experiéncias de seus estudantes, atuando como mediador.
Segundo Oliveira (2001) mediagao ¢ “o processo de interven¢io de um elemento intermedidrio

2 ¢ ¢
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numa relagio; a relagao deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Por rela-
¢ao direta, entende-se a relagio do sujeito com o objeto real.

O professor de Ciéncias precisa reconhecer os estudantes como construtores de seus saberes.
As atividades propostas devem ser coerentes com a atividade cientifica, mas também com a reali-
dade sociocultural dos estudantes.

Quando observamos os contetidos de Ciéncias propostos para os anos finais do Ensino
Fundamental, percebe-se, muitas vezes, que se trata de contetidos abstratos e de dificil compre-
ensdo, embora as mudangas globais exijam uma mudanga também em relagao as metodologias de
ensino e seu conteddo, ainda é possivel observar a influéncias da abordagem tradicional do processo
educativo, no qual prevalece a transmissao-recep¢ao de informagoes, a dissociagio entre conteidos
de ensino e realidade, a memorizagio de conceitos.

Uma forma de preencher as lacunas existentes entre a demanda de conhecimento atual e os
contetidos impostos no ensino regular, pode ser a utilizacio de estratégias diddticas diversificadas,
entre elas destacamos a estratégia de ensino investigativa.

A principal caracteristica do ensino investigativo ¢ que as atividades sio centradas nos alu-
nos, com o objetivo de desenvolver sua capacidade e autonomia para tomar decisoes e argumenta-
¢oes, para avaliar e resolver problemas e se apropriar de conceitos e teorias cientificas.

Segundo Carvalho et al. (2004), a estratégia investigativa nao pode se reduzir a uma mera
observagao ou manipulagio de dados, pois deve levar o estudante a refletir, discutir, explicar e relatar
seu trabalho aos colegas.

O objetivo do presente trabalho ¢ utilizar a metodologia de andlise de dados de video para
verificar a potencialidade de uma atividade investigativa em uma aula de ciéncias para estudantes
do 8°ano do Ensino Fundamental II.

Para metodologia de anilise de video, consideramos a abordagem proposta por Powell,
Francisco, & Maher (2004) no que se refere a coleta, tratamento e andlise de dados do video.

Metodologia

A atividade proposta foi realizada com os alunos do 8° ano do ensino fundamental, de uma
escola publica da periferia de Guarulhos-Grande Sao Paulo. Durante o quarto bimestre foi abor-
dado o eixo Tecnologia e Sociedade, uma das atividades propostas no caderno do aluno (Sao Paulo,
2014). A proposta de aprendizagem ¢ denominada de: Aprendendo a ascender uma limpada- o
primeiro circuito.

Material:

* um pedaco de fio cabinho (fio de telefone) de 40 cm de comprimento;
* uma limpada de 3 V (aquelas de lanterna);

* duas pilhas (1,5 V cada);

* fita adesiva;

® tesoura sem ponta.
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A classe foi dividida em grupos, cada grupo com um conjunto dos materiais necessarios
para a realizacio do experimento. Apés a entrega do conjunto de materiais (Iimpada, pilha e fios),
foi solicitado aos alunos que realizassem o procedimento, respondendo as questdes do Caderno do

Aluno.

1. De posse desse material, faga a lampada acender. A cada tentativa, vocé deve desenhar o arranjo e dizer

se a limpada acendeu ou nio.

2. Compare os desenhos que vocé fez com as montagens apresentadas na imagem a seguir. Quais desses

arranjos vocé fez? Em qual/quais deles a limpada acendeu?

Apés todos os grupos conseguirem ao menos um arranjo de circuito fechado, de modo que
a lAmpada ascendesse, foi esclarecido aos estudantes que quando encostamos o fio na parte metdlica
da laAmpada, fechamos o circuito elétrico (que recebe esse nome justamente porque a eletricidade
circula pelo sistema montado) e, assim, a pilha fornece energia para a eletricidade circular e a lam-
pada acender. Quando desencostamos o fio da lampada, impedimos essa eletricidade de circular e,
assim, a lampada nao acende. Apds essa discussao os estudantes foram orientados a responderem a
questao trés.

3. Depois de realizada a experiéncia, responda: Por que a ldmpada acende quando acionamos o interrup-

tor de luz? E por que ela apaga quando o acionamos novamente?

A coleta de dados foi realizada através de video e resolugao das atividades propostas na apos-
tila, o video resultou em um material de 1 minuto e 36 segundos. Esses dados foram analisados
seguindo as sete etapas propostas por Powell et al (20014); 1- Observar atentamente os dados do
video; 2- Descrever os dados do video; 3- Identificar eventos criticos; 4- Transcrever; 5- Codificar;
6-Construir enredo e 7-Compor a narrativa.

Referencial Tedrico

Conforme pesquisa de referencial tedrico para a atividade proposta, constatamos a impor-
tincia de aliar CTS (Ciencia, Tercnologia e Sociedade) ao uso do video como estratégia investiga-
tiva, baseada nos PCNs, em que, a investigagio e compreensio sio competéncias bdsicas para
que se desenvolvam nos estudantes a aquisi¢ao de habilidades para: construir e investigar situacoes
problema; utilizar modelos fisicos; avaliar, prever e analisar previsoes. (BRASIL, 1998).

Pudemos verificar também que no processo de ensino por investigacio, segundo Carvalho
(2004), a aprendizagem procedimental que envolve o conhecimento e o desenvolvimento de habi-
lidades da prdtica (medir, calcular, construir dispositivos, questionar) e a aprendizagem atitudinal
que envolve o desenvolvimento de posturas em relagao ao conhecimento cientifico e a sala de aula
(motivagio, comunicagio, didlogo, respeito).

O processo de ensino e aprendizagem, tradicionalmente apoiavam-se nas linguagens verbal
e escrita, porém desde a década de 90, com a popularizacio de VHS, no ambiente escolar era usado
como entretenimento e lazer, esse pensamento comegou a mudar em 1995, como afirma Moran
“Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno para os assuntos do nosso plane-
jamento pedagdgico. Mas, a0 mesmo tempo, saber que necessitamos prestar atengao para estabele-
cer novas pontes entre video e as outras dindmicas da aula”.
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Desde entdo, apesar de ser um curto espago de tempo, as mudancas tecnoldgicas foram
imensas, os recursos de trabalho sio muitos, hd possibilidades de estratégias pedagdgicas com o
uso de videos afim de complementar e integrar suas potencialidades em todos os niveis e moda-
lidades de ensino. Moran (1995) apresenta algumas situagoes de uso de videos em aula, das quais
destacamos:

- Video como sensibiliza¢io: para introduzir um novo assunto, despertar a curiosidade e motivar os

alunos.
- Video como ilustragio: como forma de apresentar cendrios desconhecidos aos alunos.
- Video como simulagio: para mostrar, por meio de simulacio, processos quimicos, por exemplo.
- Video como contetido de ensino: para informar sobre contetido especificos.
- Video como produgio: registro do trabalho desenvolvido, intervengio ou expressio.

Analisando o uso do video como aspecto metodolégico, sua importincia ¢ fundamental,
pois auxilia o professor a avaliar sua prdtica, colabora para melhoria das estratégias, auxilia na inte-
ragdo do grupo e propicia uma leitura do pensamento/comportamento (gestual) do aluno Segundo
Powell, Francisco e Maher (2004):

“o video ¢ um importante e flexivel instrumento para coleta de informagao oral e visual. Ele
pode capturar comportamentos valiosos e interagoes complexas e permite aos pesquisadores reexa-
minar continuamente os dados. Ele estende e aprimora as possiblidades da pesquisa observacional
pela captura do desvelar momento-a-momento, de nuances sutis na fala e no comportamento nao
verbal. E é superior as notas do observador, uma vez que nao envolve edigio automadtica” (p. 86).

Resultados

A proposta da aula analisada ¢ seguir a atividade da pdgina 63 da apostila do Estado de Sao
Paulo e de maneira prética, desenvolver o experimento, denominado pela professora de : “ACENDE

OU NAO ACENDE”.

A professora explicou previamente a atividade de acordo com a apostila, demonstrando os
materiais e os disponibiliza para dois grupos de estudantes para a realizacao do experimento.

O inicio do video se d4, com a imagem dos alunos que estao sentados em grupos muito
préximos no qual designaremos como grupo I o formado por um menino e duas meninas - menino
de blusa escura e boné (A), uma menina de 6culos, blusa branca com detalhes em rosa nos ombros
(B) e menina de blusa escura e éculos (C) - mais préximos a professora que estd gravando o video.
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Imagem modificada da filmagem - Grupo I

E o grupo 11, é formado por quatro meninas que esto sentadas junto as mesas encostadas na
parede - menina de blusa azul (D) e ao seu lado menina de blusa preta (E) em frente a ela menina de
cabelos lisos (F) e blusa escura e ao lado desta menina de cabelos encaracolados e blusa escura (G).
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filmagem

Tempo | Estudante Descricao Transcricdo
O video inicia-se com uma visao dos estudantes que | Os estudantes estao
0:01 estao participando da atividade proposta, verifica-se | concentrados em
' que estdo conversando e manuseado os materiais. realizar a atividade
Desenrola-se entio uma discussio no grupo I: proposta
esse bagulho vai ligar na real mesmo?? ... o negocio vai
0:04 |Estudante C |°¢ 7% $ g
ligar real?
0:07 |Estudante A | “Ahh?! Nio, vai ligar voando!!l!
0:09 | Estudante C | “Ndooo” [risos]
Observa-se o estudante A tentando fazer a conexao .
. As integrantes do
entre as pilhas e os fios e a estudante B observando o I(BeC)
. . rupo e
que estd sendo realizado, nesse momento a professora grup
0:10 ) X « B deixam a cargo
intervém, lembrando “Pessoal, ndo se esquecam que a
—0:21 . . A do estudante A
cada tentativa de vocés, vocés devem fazer o desenho o ;.
. £ 3 TT4 o n realizacio prdtica do
e escrever se ligou ou nao”. H4 entdo uma nova :
) ) experimento.
interagao no grupo I em que:
0:22  |Estudante B | vocé escreve td?
Ao que a estudante C balanga a cabeca de forma
positiva.
A filmagem se volta para o grupo niimero II em que
se observa as estudantes conversando, a estudante D
inclina-se sobre a mesa enquanto conversa com um
fio na mao esquerda enquanto a estudante E olha em .
o ... | Ao contrario do grupo
direcdo a mesa, as estudantes F e G mantem a apostila
. I vemos todas as
aberta a frente, a estudante G aponta algo na apostila e |,
0:23 . s oL , integrantes do grupo
em seguida a mesma ou a estudante F (nio foi possivel |. .
-0:35 g . interagindo e tentando
identificar) aponta algo na apostila para o grupo que . .
. realizar a atividade de
faz com que as estudantes D, E e G abaixem a cabeca .
forma conjunta
para observar.
A imagem volta-se momentaneamente para o grupo
I em que o estudante A esta abaixado e pegando
algo enquanto a estudante B conversa olhando para
estudante C, nesse momento 2 meninos fora da
filmagem interagem:
. Em filmagens ao vivo
Menino hg I .
) sempre hd o elemento
0:36 |1 forada cadé meu RG meu b
surpresa de como as
filmagem .
coisas aconteceram.
Menino
0:38 |2 forada sei ld
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A filmagem volta-se novamente para o grupo II em
que se observa estudante a estudante G manipulando
fios enquanto as outras estudantes conversam, a
estudante G passa os fios a estudante E, e se abaixa
para observar algo na apostila e todas as integrantes
conversam.

A filmagem volta-se para o grupo I e observa-se que
a estudante B estd fora da 4rea da filmagem enquanto
o estudante A manipula fio e pilha e a estudante C
segura um fio esticado e uma caneta, a estudante B
retorna a filmagem colocando sobre a apostila (aberta
sobre a mesa e em frente a estudante C um ldpis na
cor verde. A estudante C solta a caneta sobre a mesa
o estudante A pega a fita isolante a estudante B pega

Enquanto o grupo |
parece tentar fazer o

0:39 e observa a conexio entre a limpada de LED e o fio o experimento de forma
-01:30 . mais manual o grupo
estudante A solta a fita isolante sobre a mesa. :
A filmagem volta-se para o grupo II a estudante Il parece se apoiar nas
8 b PO instrugoes da apostila.
D esta com a tesoura e fio na mio e tenta corta-lo
enquanto a estudante E e F observam ¢ a estudante G
alterna a atengio entre o grupo I, as atividades de seu
grupo e a apostila em seguida manipulando limpada
e fio. A estudante E tenta auxiliar a estudante D que
estd apoiando o fio na carteira enquanto tenta corta-lo,
ela segura a ponta do fio ao que a estudante D diz
algo (inaudivel) e a estudante E sorri e solta o fio, a
estudante D prossegue tentando cortar o fio.
A filmagem volta-se para o grupo I novamente o
estudante A segura fio e pilha nas mios enquanto a
estudante B observa, o estudante A grita:
Os estudantes
s40 auténticos
na filmagem ao
01:31 |Estudante A | “Pi” demostrarem as
brincadeiras e falas
que tem em sala de
aula no dia a dia.
01:32 A estudante B se assusta e ambos riem, e o video é
-01:36 encerrado.

Como uma das desvantagens apresentadas para a Andlise de Dados de Video é que por vezes

nao compreendemos todo o contexto envolvido e se a atividade desenvolvida tem realmente um
potencial de aprendizagem trazemos abaixo outra fonte de dado. A foto dos procedimentos realiza-
dos na atividade feita pelo grupo I na apostila, complementando o video gravado:
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Imagem da pdgina 64 da apostila

Entendemos que a atividade proposta foi de encontro ao que Powell et al. (2004) afirma,
pois capturou intera¢des complexas que nao estao ligadas somente as falas dos estudantes e sim ao
envolvimento e concentragio apresentados durante a atividade. Utilizando o referencial teérico
conseguimos apresentar os dados de forma clara, de maneira que é possivel compreender a interagao
ocorrida entre os estudantes durante a realizacio da atividade sem a necessidade de que o video seja
assistido.

A atividade proposta também se mostrou significativa para aprendizagem sob o enfoque
em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) dando uma perspectiva de como se produz Ciéncia e
Tecnologia e que a sala de aula é um ambiente propicio a experimentagio e desenvolvimento do
senso critico dos estudantes.

Consideragoes Finais

Compreendemos a partir desse trabalho que a Metodologia de Andlise de dados de Video
traz uma quantidade muito grande de detalhes. Por poder ser revisitado o video se mostra denso e
rico, exigindo do pesquisador aten¢do, concentragio e muito comprometimento durante a andlise.
Consideramos, portanto, uma metodologia satisfatdria para a proposta do presente trabalho.

Verificamos que a atividade realizada apresenta potencial de aprendizagem e que os estudan-
tes demostram satisfacdo em terem o papel principal, se envolvendo com o trabalho e conseguindo
expor suas ideias posteriormente de forma sucinta, mas correta.

Como ponto relevante, consideramos que os dados captados por esse tipo de trabalho exi-
gem que o pesquisador apresente nao somente o video mas registros feitos pelos estudante para dar
ainda mais credibilidade e veracidade as observagoes realizadas.
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RESUMO: Neste trabalho apresenta-se um jogo diddtico que explora conhecimento prévio dos
alunos sobre moluscos bivalves. O objetivo é facilitar a aprendizagem sobre esses animais para estu-
dantes no ensino médio. O Jogo comega quando um integrante de cada equipe é sorteado. O aluno
terd um tempo para responder e, se a resposta estiver correta, a equipe pontuard. Caso o aluno nio
consiga responder, passard a vez para a préxima equipe; em caso de empate, haverd uma quinta
rodada para determinar o vencedor. Portanto, com a aplicagio do material espera-se que cada aluno
possa interagir com o jogo aumentando a capacidade de fixagdo do contetido, e que o professor
almeje testar os conhecimentos individualmente dos alunos e estimular ato de falar em publico dos
discentes.

Palavras- Chave: Bivalves, pescaria, ensino médio, aprendizagem.

1.INTRODUCAO

egundo Miranda (2001), a utilizagao de jogos diddticos pode ser considerada uma possibili-
dade para compreensao de contetidos e incentivo pela busca do conhecimento, pois este tipo
de material auxilia no entendimento do saber, a partir da vivencia adquirida. Mediante o uso
do material diddtico, vdrios objetivos podem ser atingidos, relacionados a: cognicio, afeicio, socia-
lizagao, motivacio e criatividade.
Nesta perspectiva, acreditamos, assim como Kishimoto (1996) que o jogo nao ¢ o fim, mas
o alicerce que conduz a um contetido didético especifico, resultando em uma concessio da agao
ladica para a obtengio de informagdes.

Um dos grandes desafios no ensino de Biologia no ensino bdsico ¢ fazé-la mais interessante
para o aluno através do uso de atividades que interliguem o contetido a ser ministrado, de maneira
a ajudar o processo de aprendizagem. Assim, o professor precisa atualizar continuamente suas estra-
tégias pedagdgicas em sala de aula, de forma que elas possam se fundir em uma via de conhecimento

para o aluno (MONTENEGRO, 2011).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), com rela¢io ao
ensino de biologia, o aluno possui argumentos perceptivos sobre determinadas situagoes, adquiri-
das com suas experiéncias, porem pode faltar a ele uma rede conceitual que lhe oferega unidade a
todos os fragmentos de informagdes que possui, ainda assim ele deve colocar em prdtica, conceitos,
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procedimentos e atitudes desenvolvidas na escola. Por meio de sua interagado com o mundo e as
pessoas com que tem vivenciado, ele realiza raciocinios e analogias concretas, 4 medida que avanga
nos estudos passando dos argumentos perceptivos aos conceituais.

Resultados positivos quanto ao enriquecimento do aprendizado foram observados por pro-
fessores que praticaram jogos com diferentes temas durante o ano letivo (JUSTINIANO et al.,
2006). O Baixo custo de elaboragao e a praticidade na constru¢io de jogos em sala demonstram que
¢ possivel abordar temas cientificos sem a necessidade de grandes investimentos financeiros pelas

escolas (MOREIRA, 2017).

Na concepgio Vigotskiana, ¢ através do jogo que a curiosidade da crianca é estimulada, ela
prende a agir e adquire iniciativa, proporcionando o desenvolvimento da linguagem, do pensamento
e da concentragao. O lddico incentiva enormemente o desenvolvimento da crianca (VYGOTSKY,

1989).

H4 poucos trabalhos sobre modelos didéticos confeccionados incluindo moluscos bivalves,
um deles foi intitulado por “Construgio e aplicagio de jogo diddtico” (CARDOSO; REAL, 2010)
com uma abordagem direcionada em assuntos relacionados aos temas: poriferos, cnidérios, equi-
nodermos, moluscos, buscando estimular a criatividade e a participagao dos alunos na aula, melho-
rando o processo de construgio do conhecimento, elaborada para o publico de 2° ano do ensino
médio. Porém, o recurso proposto neste artigo apresenta uma proposta metodoldgica diferenciada,
empregando semelhancas de um jogo muito utilizado pelos adolescentes a “Pescaria”, que usa regras
baseadas em principios légicos e estratégias para vencer o jogo.

Um jogo educativo de pescaria com enfoque no ensino de biologia “Pescando nucleotideos”
tem uma abordagem direcionada a assuntos relacionados a sintese proteica elaborada para alunos
do ensino médio. O jogo de pescaria foi reconhecido pelos professores como uma forma alternativa
para aprendizagem, havendo relatos por parte dos professores e estudantes de uma melhoria na
compreensao do assunto (MORONI et al., 2009).

Reconhecendo as dificuldades para se ministrar contetidos de Biologia no ensino médio,
optamos por pensar em uma maneira de contribuir para os processos de ensino e aprendizagem.
Surgiu, assim, a ideia de produzirmos um jogo de pescaria, que facilitasse a compreensao do conte-
udo da Classe Bivalvia de forma motivante e divertida.

Esta pratica tem como objetivo facilitar a aprendizagem no estudo de bivalves para estudan-
tes no ensino médio, demonstrando por meio de um jogo o conhecimento didético-pedagégico.

2. MATERIAL E METODOS

2.1 Proposta de Jogo

A proposta do jogo ¢ semelhante & da pescaria tradicional onde amostras a serem pescadas
sao dispostas em uma bancada e o jogador, com uma vara de pesca, tenta fisgar as amostras.

No jogo didético, a ser trabalhado em sala de aula, ¢ necessdrio formar equipes com vdrios
participantes. A aplica¢io do jogo precisa levar em consideracio o tempo da atividade, por isso se faz
necessdrio estipular um tempo para responder cada pergunta e o nimero de rodadas. Pensando-se
em uma turma de 30 alunos ¢ o tempo de aula de 1h e 45 minutos, sugerimos a divisao da turma
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em trés grupos, com 10 alunos em cada equipe, e a cada rodada um representante deve ser escolhido
para fazer a pescaria.

O jogo permite a participagdo individual, definidas de acordo com o tamanho da turma e
a critério dos realizadores da atividade, que agem como orientador em caso de duvidas que possam
comprometer o andamento do jogo.

2.2 Procedimento

Para a realizagio do jogo deverd ser aplicado uma aula introdutéria sobre a Classe Bivalvia.
Este jogo é uma proposta para o ensino sobre de bivalves baseado na atividade de uma pescaria,
portanto deve ser feito utilizando assuntos relacionados com a Classe Bivalvia, que envolve os mexi-
lhoes, ostras, ameijoa, conquilha, etc. As perguntas que serdo pescadas deverao estar relacionadas a
aula introdutéria que serd ministrada pelo professor. O jogo é composto por um lago contendo 12
bivalves, cada bivalve contém uma pergunta relacionada ao tema.

2.3 Regras do Jogo

* A cada rodada ¢ dado aos integrantes de cada equipe uma numeragio que varia de acordo com a
quantidade de alunos;

*  Os realizadores da atividade fardo o sorteio para definir o primeiro participante de cada equipe, a

realizar a pesca de um bivalve;

*  Os alunos devem fisgar um bivalve da bancada, e assim quando todos tiverem com a amostra nas

mios, serd retirada a pergunta (tabela 1) do interior de cada exemplar;

*  Os integrantes estardo lado a lado para responder as perguntas individualmente sem ajuda dos colegas
de equipe;

* A pontuacio serd dada da seguinte forma: a cada acerto, a equipe pontuard com um (1) ponto, a cada

erro a equipe niao soma ponto;

* No final da rodada, a equipe que tiver mais pontos vencerd o jogo, mas se houver um empate, serd

realizado perguntas chaves e novamente feito o sorteio para definir o integrante que representard na

final.

2.4 Confeccao do material didatico

Materiais utilizados:

* EVA colorido (laranja, lilds, rosa);
¢ EVA texturizado (marrom);

*  Garrafas PETs;

¢ Arames recozidos;

¢ Cola de silicone;

e  Tesoura;

* Imagens ilustrativas dos bivalves;

* Folha de isopor 2 cm de espessura;

* Dapel celofane nacarada.
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Montagem:
Para montagem do jogo, seguem-se os procedimentos abaixo:

1. Vara de pesca: para a producdo das varas foram utilizadas varas de madeira, para a linha de anzol
foi utilizado 1 metro de linha MIKA, o qual teve uma das extremidades amarrada a um pedago de
madeira e a outra em um arame com formato de anzol;

2. Modelos de Moluscos Bivalves: foi usado para a confeccio dos bivalves imagens ilustrativas e cola de
silicone para a fixagao das imagens no EVA colorido (Figural);

3. Lago ou rio: para a construcio foi utilizada um pedaco de isopor como base, que representard o lago,
folhas de papel celofane nacarada (para preencher o isopor) colocadas amontoadas para simular a

dgua. Sugestao: colar EVA com as ilustragoes dos bivalves na base;

4. Garrafas PETs: foram usadas garrafas cortadas ao meio e na parte superior da tampa foi colocado EVA
texturizado; para a fixacdo do EVA com a imagem ilustrativa do bivalve na garrafa foi utilizado cola

de silicone (Figura 1).

A B

Figura 1: Amostras de modelos de moluscos bivalves, confeccionados em garrafas PETs, com desenhos ilustrativos. A. visao
frontal; B. visio lateral.

5. Painéis: como sugestdo os painéis podem ser produzidos com folha de isopor de 2 cm com o tema do
jogo em EVA;

6. DPerguntas: as questdes foram previamente elaboradas e numeradas, sendo fixadas dentro das garrafas
PETs aderidas a tampa (quadro 1).
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Quadro 1 - Sugestdes de perguntas para o jogo Pescando Bivalves.

1- A Classe Bivalvia, é considerada uma das divisdes
entre o Filo Mollusca. Cite como ocorre seu processo de
respiracao.

2- Explique duas importincias da produgio de
pérolas para o0 homem.

4- Qual caracteristica alimentar distingue

os Bivalves das outras classes de molusco?
Explique-a.

6- Qual a explicagio para bivalves de ambiente
marinho possuir suas conchas mais densas e
pesadas?

3- Quais beneficios esses animais (ostras, mexilhoes,
etc) fornecem para o homem?

5- As trocas gasosas dos bivalves sao feitas unicamente
pelas branquias? Explique.

7- Em sua opinido, qual a importincia dos bivalves para

o ecossistema? 8 - Explique a producio de pérolas.

10- Explique por que os moluscos bivalves
9- Qual a principal importincia na pesca tradicional de | (ostras e mexilhoes) sio organismos

bivalves? economicamente importantes como fonte de
alimento para o homem.

RESULTADOS ESPERADOS E DISCUSSAO

O presente artigo ¢ uma proposta de um jogo de pescaria para o ensino de moluscos bivalves
no ensino médio. Apés a aplicagdo do jogo diddtico, espera-se que: (i) o aluno possa interagir com o
material diddtico aumentando a capacidade de fixagao do contetido; (ii) o recurso diddtico dé énfase
para que o professor “desenvolva a habilidade de resolugao de problemas, favoreca a apropriagio de
conceitos e atenda as dificuldades de seus alunos.” (Campos et al., 2003); (iii) estimular o traba-
lho em equipe, tornando a aula mais estimulante e divertida; (iv) “desenvolva niveis diferentes de
experiéncia pessoal e social, ajudando o aluno a construir suas novas descobertas.” (Campos et al.,
2003); (v) “os professores possam ter conhecimento acerca do uso de jogos diddticos que possam
contribuir para a implementagao de praticas de ensino com as orientagdes presentes nos parimetros,
diretrizes e orientacoes curriculares” (PEREIRA et al., 2016).

Consideramos que existem potencialidades no referido recurso, a proposta é a oportunidade
de cada um participar da brincadeira e do professor-orientador testar os conhecimentos individual-
mente dos alunos, de tal modo que os discentes se dispersem menos e possam desenvolver o ato de
falar em publico e também a adequagao do referido material para outros grupos zoolégicos.

Tendo em vista a dificuldade de ensinar alguns contetidos relacionados a Biologia e da
importincia em realizar estratégias diddticas que envolvam o tema da inclusdo, jogos e modelos
diddticos mostram uma alternativa vidvel de acordo com o baixo custo e acessibilidade pelo fato de
serem produzidos pelos préprios alunos, proporcionando assim, uma maior compreensio do con-
teudo estudado (COELHO et al., 2010). Pensando nisso, a proposta abordada neste artigo possui
limitagoes como: alunos deficientes visuais ndo conseguiriam pescar, mas poderiam participar res-
pondendo as perguntas pescadas pelos colegas de equipe.
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ESTUDO DA PERCEPCAO AMBIENTAL DE ALUNOS
DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA JOAO GABRIEL
DA SILVA EM SANTA MARIA DO PARA, PA

Lucélia Thais da Silva Cruz (Universidade Federal do Pard - UFPA)

RESUMO: A concepgao de meio ambiente de uma pessoa influencia diretamente no seu compor-
tamento e nas suas atitudes em relagio ao mesmo. Neste contexto, buscou-se investigar as percep-
¢oes de meio ambiente dos alunos do ensino médio de uma escola publica no interior do estado
do Pard, através da andlise de seus discursos e de seus desenhos. Com objetivo de contribuir para a
implementagio de um programa de educa¢io ambiental escolar que seja efetivo para o aprimora-
mento da concep¢io ambiental dos discentes. Os resultados mostraram que hd necessidade de inter-
vengdes em um projeto de educagio ambiental na escola, para que os alunos ampliem suas visoes e
concepgdes, e possam entender o meio ambiente de forma mais globalizante.

Palavras-chave: Alunos. Ensino Médio. Percep¢ao Ambiental.

INTRODUCAO

30 intiimeros os problemas ambientais que vém sendo causados no nosso planeta, em decor-

réncia do crescimento populacional e do avango industrial, que representam grande perigo a

existéncia dos seres vivos. De acordo com Leff (2007) nosso planeta jd passou por eventos de
ocorréncias naturais os quais causaram grandes extingdes e danos a0 meio ambiente, porém esses
efeitos agora sio causados pela agio do ser humano induzida pela sua concep¢io de natureza.

Meio ambiente é o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interacoes de ordem fisica, qui-
mica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas (BRASIL, 1981). Silva
(2012) diz que “o conceito de meio ambiente decorre das vdrias concepgoes que os seres humanos
tém a respeito do ambiente, as quais sao modificadas mediante novas experiéncias e conhecimen-
tos”. Percep¢ao ambiental pode ser definida como sendo uma tomada de consciéncia do ambiente
pelo homem, ou seja, o ato de perceber o ambiente que se estd inserido, aprendendo a proteger e
a cuidar do mesmo (FAGGIONATO, 2005). Logo, ao analisimos as falas, inferimos que a con-
cep¢io de meio ambiente de uma pessoa influencia diretamente no seu comportamento e nas suas
atitudes em relagao ao mesmo.

Mediante isso, precisamos mudar a concep¢io ambiental dos seres humanos, para que haja
uma mudanga comportamental em relagdo ao meio ambiente. Mas, para ocorrer essa mudanga de
atitudes e comportamentos ¢ necessirio uma sensibilizagio dos envolvidos. E importante ressaltar
que a sensibilizacio por si s6 nio leva a mudangas duradouras, é apenas uma preparagio para as
agoes de educagio ambiental. Segundo Brasil (2001), a educagio é indispensdvel para modificar as
atitudes das pessoas, para que possam avaliar os problemas relativos ao ambiente e abordd-los de
maneira correta no intuito de melhorar suas concepg¢oes ambientais. Sato (2004) vem dizer que
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para trabalhar estas questoes a Educa¢io Ambiental é um processo que tem por objetivo fazer o ser
humano dar valor a0 meio, acabando com preconceitos, trabalhando mudangas de atitude perante
este, com objetivo de fazer o homem apreciar as suas inter-relacio com o meio ambiente.

Visto isso, me questiono: como os alunos do ensino médio de uma escola da rede publica no
interior do estado do Pard entendem o meio ambiente? Qual a percepgao que estes tém sobre meio
ambiente e quais elementos constituem o mesmo?

O estudo da percepgao de meio ambiente de uma comunidade, no caso, a comunidade esco-
lar, é uma ferramenta essencial para compreendermos os seus comportamentos, e assim, podermos
planejar agdes que promovam a sensibilizagdo ambiental e mudangas comportamentais, visando
como objetivos, amenizarmos ou resolvermos nossos problemas ambientais.

JUSTIFICATIVA

As pesquisas em percepcao ambiental sao de extrema importincia para o planejamento do
meio ambiente. Como diz Siqueira (2004) o estudo da percep¢io ambiental é de fundamental
importincia para que possamos compreender melhor a inter-relacio entre o homem e o ambiente,
suas expectativas, satisfagoes e insatisfagoes, julgamentos e condutas. Mas sdo poucas as pesquisas
e intervengdes que buscam promover uma Educagao Ambiental nas escolas publicas e os érgaos
governamentais pouco vém fazendo para sensibilizar a comunidade escolar em prol da preservagao
do meio ambiente.

Meriguete (2004) enfatizou as dificuldades para a protegao dos ambientes naturais frente
as diferencas nas percepcoes dos valores e da importancia dos mesmos entre individuos de culturas
diferentes ou de grupos sécio-econémicos que desempenham fungdes distintas, no plano social,
nesses ambientes.

Para que qualquer comunidade participe ativamente na conservagio do ambiente, preser-
vando e fiscalizando sua biodiversidade, é necessdrio haver uma sensibilizacio da mesma. Quando
uso o termo sensibilizagdo me refiro ao fato de nao se deter a simples transmissao de conceitos
relacionados ao meio ambiente, mas seguir pelos caminhos da imaginacio, contemplagio e reflexao
(MARIN, OLIVEIRA e COMAR, 2003). Um bom trabalho de sensibilizacio ambiental, através
de uma agao de educagio ambiental, s6 é possivel se antes ocorrer uma investigagio das percepgdes
de meio ambiente das pessoas envolvidas. Assim, a partir da investiga¢ao e determinagao da concep-
¢ao ambiental do publico alvo serd possivel construir conceitos e teorias pedagdgicas mais eficazes.
Como diz Fernandes et al (2003), metodologias de educagao ambiental podem ser propostas ou
analisadas utilizando de estudos sobre percep¢ao do ambiente.

Essas acoes, que podem se tornar agdes transformadoras sio de extrema importincia, diria
que essenciais no processo educativo de um individuo. Oliveira (2011) diz que, “as priticas peda-
gbgicas dessa ‘agao educativa’ apresentam-se frgeis, por nao refletirem em agoes transformadoras
da realidade vivenciada”. Com isso, torna-se de fundamental importincia investigar a percepgao
ambiental de alunos das trés séries do ensino médio e sua relagio com a preservagio do meio
ambiente. Pois, segundo Palma (2005), “o estudo da percep¢io leva-nos a compreender as inter-
-relagbes entre o ser humano e o meio ambiente”. E Silva (2009) enfatiza que, “é a partir da identi-
ficagao da percepgao das pessoas envolvidas que serd possivel construir estratégias de sensibiliza¢io”.
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OBJETIVOS

O principal objetivo ¢ investigar/analisar/caracterizar a percepgio ambiental de alunos do
primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio, de uma escola da rede publica no interior do
estado do Pard, a fim de contribuir para a implementagao de um programa de educagao ambiental
escolar que seja efetivo para o aprimoramento da concepgao ambiental dos discentes. Tem-se como
objetivos especificos:

*  Verificar a compreensio sobre o conceito de meio ambiente e sobre o reconhecimento de seus

constituintes;
*  Avaliar a percepg¢io dos alunos sobre casa, ruas e terreno do vizinho como exemplos de meio-ambiente;

* Realizar um diagnéstico da realidade da escola, o que possibilitard construir, futuramente, conceitos e

teorias que servirdo de base para préticas pedagdgicas mais eficazes.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na escola estadual de ensino fundamental e médio Joao Gabriel da
Silva (EEEFM]JGS), localizada no centro do municipio de Santa Maria do Par4, interior do estado
do Par4, oferecendo os cursos de Ensino Fundamental Maior e de Ensino Médio nas modalidades
de curso regular e na Educacio de Jovens e Adultos (EJA). A escola é uma das mais tradicionais com
mais de 30 anos de dedicacio ao ensino, “formando mais que alunos, cidadaos”, é considerada um
referencial na educagio publica no municipio. Foram inquiridos 80 alunos cursando do primeiro
ao terceiro ano do ensino médio do turno matutino e vespertino do ano letivo de 2017, dez alunos
de cada turma do ensino médio participaram da pesquisa.

Os dados da revisao teérica foram coletados em materiais impressos e online, tais como:
livros, revistas, artigos e outros. No levantamento (pesquisa de campo) foi utilizado um questio-
ndrio constando identificagao do entrevistado (nome, série, idade, sexo, turno e tempo que mora
na regido) e duas perguntas objetivas referentes a conceitua¢io da concepgio de meio ambiente e
aos elementos constituintes deste. Também foi solicitado aos participantes que desenhassem em
uma folha de papel oficio algo que definisse 0 meio ambiente de acordo com a percep¢io de cada
um. Foi utilizada esta estratégia uma vez que, ¢ através do desenho que o individuo materializa seu
inconsciente e, de forma simples, expressa simbolicamente no papel a percepcio do que o envolve

no seu cotidiano (ANTONIO e GUIMARAES, 2005).

Os dados foram analisados de forma qualitativa e quantitativa. As respostas obtidas através
do questiondrio foram organizadas em graficos de acordo com a frequéncia de respostas. Os dese-
nhos foram organizados em categorias e analisados de acordo com a classifica¢io proposta por Brasil
(2001) e Pedrine et al. (2010). Foram escolhidos os trés melhores desenhos em cada categoria para
representar os resultados.
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RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Caracterizacao do publico estudado

De acordo com os dados coletados na pesquisa, o sexo feminino representou 56% do uni-
verso amostral, enquanto o sexo masculino obteve 44% do total, conforme destacado no gréfico 1.
A maioria destes estudantes residem no municipio desde que nasceram.

Os alunos pesquisados apresentaram faixa etdria entre 14 ¢ 20 anos de idade, conforme

destacado no grifico 2.

Grifico 1: Percentual do sexo dos alunos entrevistados.

Sexo

B Feminino ® Masculino

Fonte: Pesquisa de campo.

Grifico 2: Distribuicio percentual dos alunos entrevistados por faixa etdria.

Faixa Etaria

M 14anos M 15anos 0os M18anos WM19anos M20anos

Fonte: Pesquisa de campo.
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Analise e discussao das questoes objetivas

Para avaliacao da percep¢ao ambiental dos alunos quanto a caracterizagao do meio ambiente,
foram apresentadas duas questdes objetivas. Primeira: “O que é meio ambiente para vocé?” con-
tendo as seguintes alternativas:

a) é o mesmo que natureza.
b) sdo os seres vivos e os recursos (ar, 4gua, solo e alimentos) que a natureza oferece.
¢) sio os animais ¢ as plantas.

d) € o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se uns
com os outros.

e) é o lugar onde o ser humano vive.

A segunda pergunta objetiva: “Quais dessas alternativas apresenta elementos que fazem
parte do meio ambiente?” contendo as seguintes alternativas:

a) a mata, o rio e a tua casa.

b) o solo, os animais e as ruas.

©) oar, adgua e os insetos.

d) os morros, 0 campo ¢ o terreno do vizinho.

C) todas as respostas anteriores estao corretas.

A partir da frequéncia de respostas dos alunos referentes as duas perguntas objetivas foram
gerados dois gréficos (Grafico 3 e Gréfico 4). Entre os 80 alunos participantes da pesquisa, 61%
marcaram a alternativa d) da primeira questao que faz mencao a trés pressupostos importantes: 1)
de que o meio ambiente nao ¢ restritivo a presenga de seres humanos ou nao humanos; 2) de que o
meio ambiente nao é entendido apenas como espago natural e 3) de que o meio ambiente é dini-
mico e favorece a inter-relaciao dos seres vivos entre si e destes com o meio ambiente. H4 uma forte
tendéncia de associar o meio ambiente apenas aos recursos naturais, 27% marcaram a alternativa
b). As alternativas a) e e) corresponderam, cada uma, a 6% das respostas e nenhum aluno marcou
a alternativa c), conceituando meio ambiente como apenas animais e plantas.

Grifico 3: Percentual das respostas dos alunos referentes a conceituagio de meio ambiente.

Conceituacao de meio ambiente

61% -

Fonte: Pesquisa de campo.
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Na identifica¢io dos elementos constituintes do meio ambiente (segunda questao objetiva),
a maioria, 70% dos alunos, marcaram a alternativa e), demonstrando possuirem percep¢io do meio
ambiente integrando elementos naturais e antrépicos. Um percentual de 20% dos alunos associa
o meio ambiente apenas a elementos naturais. As ruas sio admitidas como fazendo parte do meio
ambiente por 6% dos alunos, a prépria casa é admitida como parte do meio ambiente apenas por
3% dos alunos e somente 1% dos alunos considera o terreno do vizinho como fazendo parte do
meio ambiente.

Grifico 4: Percentual das respostas dos alunos referentes aos elementos constituintes do meio ambiente.

Elementos constituintes do meio
ambiente

Ha) Eb) Hc) a5d) me)

Fonte: Pesquisa de campo.

Analise e discussao dos desenhos

Foram elaborados ao todo 73 desenhos pelos alunos. A andlise deles nos possibilitou agrega-
-los de forma simples em quatro categorias distintas, de acordo com os elementos presentes rela-
cionados ao tema ‘meio ambiente’, sdo elas: meio ambiente natural sem a presenca do ser humano
(45%); meio ambiente natural com a presenga do ser humano (15%); meio ambiente construido
sem problemas (15%); e meio ambiente com problemas (25%). Estas categorias da percepgao do
conceito de meio ambiente corroboram com a classificagio de Pedrini et al. (2010), conforme é
observado no grifico 5.
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Grifico 5: Percentual da classificagdo da percepcio ambiental dos desenhos dos alunos do ensino médio.

Classificacao de meio ambiente

M 1) Meio ambiente natural sem a presenca do ser humano
M 2) Meio ambiente natural com a presenca do ser humano
M 3) Meio ambiente construido sem problemas

w 4) Meio ambiente com problemas

Fonte: Pesquisa de campo.

Um total de 45% das representagdes do meio ambiente, traz uma paisagem perfeita sem
a interferéncia humana, apresentando apenas elementos naturais tais como: passaros, peixes,
arvores, flores, relva, nuvens, dgua, solo e sol, conforme observado na figura 1. Esta visao
naturalista onde o ser humano ndo interage com o ambiente e ndo ameaga a sustentabilidade do
nosso planeta, e consequentemente a vida terrestre, pois ndo se percebe a inter-relagao existente
entre os seres vivos (SILVA, 2002).

Figura 1: Representacio do meio ambiente contendo apenas elementos naturais sem a presenca do ser humano.

Fonte: CRUZ (2018).

A Figura 2 mostra a reprodu¢io de um ambiente natural onde hd inser¢ao do ser humano,
porém, este nio interfere de forma negativa e convive harmoniosamente com o meio usufruindo do
seu bem estar, sendo 15% das representagoes.

Figura 2: Representagdo do meio ambiente natural com inser¢do do ser humano.
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Fonte: CRUZ (2018).

A expressio de um ambiente construido com presenc¢a de casas, pontes, ferramentas do
trabalho agricola, bancos de pragas e cestos de lixo, representou 40% dos desenhos, no entanto,
somente 15% dos alunos representaram um ambiente construido que nao apresenta problemas
ambientais, conforme a Figura 3. Assim, o meio ambiente ¢ percebido como um recurso a ser admi-
nistrado e explorado pela humanidade (PEDRINI, 2010).

Figura 3: Representagio do meio ambiente construido.

Fonte: CRUZ (2018).

De todos os desenhos, 25% deles representaram as agoes antrépicas, através de cenas de
pessoas jogando lixo nos rios, nas ruas e desmatando (Figura 4). Alguns desenhos fazem referéncia a
educagao ambiental, quando reproduzem pessoas jogando lixo em locais indevidos e lixeira préxima
com indicagio da atitude correta a ser tomada e quando representam lixeiras para coleta seletiva.

Figura 4: Representacio do meio ambiente com problema.

Fonte: CRUZ (2018).
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CONCLUSOES

Em relagdo a percepgao dos alunos sobre a conceituagio de meio ambiente, a maioria dos
alunos percebem que o meio ambiente nio ¢ restritivo a presenga de seres humanos ou niao huma-
nos, que nio ¢ apenas o espago natural e que é dindmico e favorece a inter-relagao dos seres vivos
entre si e destes com o préprio meio ambiente.

Em rela¢do a percep¢ao dos alunos sobre os espagos fisicos que sio exemplos de meio
ambiente, a maioria demonstrou possuir percepgao do meio ambiente integrando elementos natu-
rais e antropicos.

Porém, de acordo com a andlise dos desenhos, a maioria dos alunos do ensino médio perce-
bem o meio ambiente como um santudrio intocdvel, sem problemas e sem a interferéncia humana,
uma concepgao naturalista. Somente 25% dos alunos representaram o meio ambiente com proble-
mas e a maior parte, representagdes de agoes antrépicas, através de cenas de pessoas jogando lixo
nos rios, nas ruas ¢ desmatando. Logo, os alunos percebem os problemas ambientais apenas aos
relacionados ao lixo, desmatamento e queimadas. Ou seja, ndo estdo conscientes dos problemas
sociais que influenciam diretamente no seu municipio, consequentemente na sua qualidade de vida.

Mediante essas informagées, entende-se que hd necessidade de intervengoes em um projeto
de educagao ambiental na EEEFM]JGS, com os alunos do ensino médio, para que estes ampliem
suas visdes e concep¢oes de meio ambiente e possam entender o meio ambiente de forma mais
globalizante, tendo uma dimensao social e cultural das questdes ambientais, nao percebendo s6 o
espago fisico. Para isso, é importante promover uma educag¢io ambiental, com temas trabalhados de
forma transversal, com métodos ativos, que favorecam a construgao de conceitos, valores e atitudes
responsdveis e sustentdveis, ¢ que também oportunizem as diferentes formas de aprendizagem.

O desafio do ensino serd de ultrapassar o limite do tedrico e promover uma real mudanga
de atitudes que resultem em agdes concretas e que transformem a realidade, indo além do espago
escolar, atingindo toda a sociedade.
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RESUMO: Com a Era digital e a rdpida aquisi¢io de informagio, as aulas deveriam se adequar
aos avangos do mundo e levar o aluno a ser ativo em sua aprendizagem, tendo como facilitador a
ferramenta da ludicidade. E claro que somente isso nio mudari a realidade, mas pode contribuir
positivamente com a aprendizagem. Tem-se como objetivo relatar uma experiéncia na observagio
de sala de aula e aplicagio de atividades lidicas em aulas de Ciéncias. Este trabalho péde contar
com membros do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia — LECBIO, do Instituto Federal
do Maranhio, Campus Sao Luis Monte Castelo para aplicagio de quatro aulas que proporcionaram
momentos interessantes levando aos discentes elementos como musica e experimentagio para a dis-
ciplina de Ciéncias do 8° ano de uma escola publica estadual de Sao Luis — MA. Pelo entusiasmo e
interagao entre os alunos pode-se se notar um interesse maior pelo assunto e também por vivenciar
uma aula diferente e mais dinimica.

Palavras-chaves: Ciéncias; Atividades Lidicas; Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

E evidente que na Era digital onde as informagoes circulam cada vez mais répidas. A escola
deve acompanhar esse avanco, inovando em sua diddtica fazendo com que o aluno se interesse
por aprender, motivando-o a conhecer as vérias dreas que a escola oferece. A fim de atingir um
ensino-aprendizagem significativo vale utilizar ferramentas lidicas que podem ser bastante atrativas

quando usadas de maneira adequada (SILVA; LEITE, 2009; SOUSA, 2017).

De fato, somente essas ferramentas nao possibilitam a efetivagio do conhecimento, como
nos aponta Santos et al (2016). No entanto Guimaraes (2003) afirma que essas atividades estimu-
lam, contribuem e promovem a interatividade entre os componentes da sala de aula.

Ainda segundo Guimaraes (2009), a ludicidade facilita a compreensio e o desempenho
do individuo, por exemplo, durante uma aula em que o professor esteja aplicando uma atividade
relacionada a algum assunto de Ciéncias, o estudante fica mais atento, se envolve mais e consequen-
temente aprende com mais facilidade.

A ludicidade ¢ tao importante para a satide mental do ser humano, que merece atengio dos
pais e educadores, pois é o espago para a expressio mais genuina do ser, é o espago ¢ o direito de
todo o aluno para o exercicio da relagao afetiva com o mundo, com as pessoas e com os objetos

(MAURICIO, 2006).
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Entendendo ludicidade como algo que vai além de brincar ou jogar, quando bem elaborada
pode desenvolver saberes para vida pessoal e profissional, objetivando que os alunos possam intera-
gir e intervir em seu meio social de forma prazerosa, significativa e contextualizada. O professor que
faz uso disso sabe ensinar e mediar conhecimentos de forma dinimica (SILVA, 2007).

O lddico deve ser considerado nas estratégias de ensino independente da série e da faixa

etdria do estudante, porém eles devem estar adequados quanto ao encaminhamento, linguagem e
aos recursos utilizados como apoio (MACEDO et al., 2000).

Nesse sentido a formulagao de aulas lidicas deve levar em consideracio cada aspecto que
envolve o universo da sala de aula, levando em conta os alunos, os materiais, o espago fisico e cada
tema a ser trabalhado pelo professor. E notério que ndo se utiliza o lddico em toda aula, entretanto
deve-se aproximar o maximo possivel o assunto apresentado em sala de aula da realidade do aluno,
tornando assim o saber daquele tema interessante e oportuno para o cotidiano dos alunos, isso vale
para todas as disciplinas.

Assim esse trabalho teve por objetivo desenvolver atividades ladicas para o ensino de Ciéncias,
no 8° ano do Ensino Fundamental II, disponibilizando-as para os docentes utilizarem. Durante o
desenvolvimento dessas aulas ladicas foram propostas atividades simples, experimentais e criativas
que conduziram os alunos a vivenciar o saber de forma diferenciada, sendo interessante e relevante
o assunto de sistema digestério, 0 que tornou o sujeito ativo na construgao de seu conhecimento.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia faz parte das acoes do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia
— LECBIO, do Instituto Federal do Maranhao, Campus Sao Luis Monte Castelo. Seus integrantes
s20 alunos do Curso de Licenciatura em biologia.

Este trabalho foi direcionado aos professores e alunos da disciplina de Ciéncias do Ensino
Fundamental II do 8° ano da Unidade Escolar Artur Carvalho, localizada na Rua Armando Viera,
s/n - Fatima, Sao Luis — MA. Apresentou trés fases: observagdo da rotina escolar; planejamento e
elaboragao de atividades lddicas para as turmas observadas; e aplicagao das atividades lddicas.

O tema desenvolvido, que constituiu a atividade lddica relacionada ao conteddo estrutu-
rante da disciplina de Ciéncias para o 8° ano foi sistema digestivo. Para isso, foi realizado um
levantamento bibliografico em livros, periddicos e internet sobre as atividades que poderiam ser
utilizadas em sala de aula.

A etapa de observagio foi feita durante os meses de marco e abril de 2017, no periodo da
manhai, nos hordrios de Ciéncias e em trés turmas do 8°ano. Juntamente a isso, foram realizadas
reunides com os professores titulares da disciplina.

Ainda aliado ao momento citado anteriormente foi feito o levantamento de material a ser
utilizado em sala, fazendo adequagdes necessdrias e contextualizando com a realidade do aluno.

No terceiro momento foram aplicadas as atividades, nas turmas utilizando a diddtica de
aula operatéria sugerida por Paulo Ronca (1991) que divide a aula em distintos momentos: son-
dagem; problematizagao; sistematizagio; e avaliagio. Usamos a atividade lidica como avaliagao
(fechamento) do contetido ministrado.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante os quatro meses de execu¢do do projeto no qual teve-se contato direto com o coti-
diano da escola, pode-se ao longo de 20 horas de observacio e quatro aulas ministradas em cada
turma, perceber o quanto ¢ valido esse tipo de iniciativa em escolas que nao possuem um labora-
tério de Ciéncias, nem dispéem de materiais para aulas diferenciadas. Foram acompanhados 87
alunos e dois professores, com um universo de pesquisa de trés turmas de oitavo ano de uma escola

publica de Sao Luis — MA.

Deve-se ressaltar vdrios pontos observados durante o cumprimento desse trabalho.
Evidenciou-se que nem sempre os professores de Ciéncias sao formados nessa drea ou recebem
formagao continuada para ministrar tal disciplina. O que de fato contribui negativamente para o
ensino-aprendizagem dos alunos.

Segundo Ponte (2002), os conhecimentos do professor sobre os objetos de ensino devem
incluir os conceitos das dreas de ensino definidos para a escolaridade na qual ele ird atuar tanto no
que se refere & profundidade desses conceitos, como a sua historicidade, sua articulagio com outros
conhecimentos e o tratamento diddtico, ampliando, assim, seu conhecimento da drea.

Ainda nas observagoes pdde-se constatar nas aulas dos professores de Ciéncias, praticas tra-
dicionalistas. O professor explanou suas aulas baseado no livro didédtico da série, quadro branco e
pincel. Sem nenhuma proposta diferenciada.

Nas primeiras duas aulas ministradas, tivemos como tema alimentagao sauddvel. Inicialmente,
listou-se no quadro os alimentos mais consumidos pelos alunos, perguntou-se quais componentes
da lista eram sauddveis e assim anunciou-se o tema da aula, seguindo por uma sondagem sobre o
que eles sabiam sobre o assunto. Em seguida, comegou-se a sistematizagio anotando no quadro as
principais informagoes de cada alimento.

Para a atividade de verificagao da aprendizagem foi utilizado uma caixa de som portdtil que
reproduziu uma parédia com o tema da aula, na melodia de funk e letra de beijinho no ombro que
¢ originalmente interpretado por Valesca. A parédia chamou bastante a atengao dos alunos e foi
convidativo para perceberem as alteragdes na letra.

Desejo a todas as meninas coca longe
Pra que elas tenham a cada dia uma boa forma
Os industrializados caem como uma bomba

Acabam com nossa satide e com o coragio

Acredito em frutas, uso elas pra consumo
Servem in natura, vitaminas e em sucos
As orginicas sio boas pra valer

O suco em p6 é melhor nem beber

Nao sou covarde jd to pronta pro combate
Keep calm e me traz um abacate

O meu sensor de nutricat explodiu

Pega o salgadinho e vai pra...
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Beijinho no ombro pra gordura passar longe
Beijinho no ombro pras coxinhas de plantao
Beijinho no ombro pra quem fecha com as nutris
Beijinho no ombro pra quem quer disposigio.

Fonte: http://www.ojornaldeamanha.com.br/parodia-beijinho-no-ombro-tema-alimentacao-saudavel-the-food-brasil/

A letra da parddia foi escrita no quadro e analisada. Como tarefa solicitou-se que formas-
sem duplas para criagdo da sua parddia sobre o tema. Em um estudo de Silva e Oliveira (2009),
verificou-se que a utilizagdo da musica em sala de aula despertou o interesse e a participagao dos
alunos em todas as atividades. No relato de experiéncia, percebeu-se que os alunos ao se envolverem
na interpretagio de musicas e elabora¢io de parddias, ampliaram sua compreensio dos conceitos
ligados a alimentagao e das relagoes entre os alimentos e o sistema digestério.

Nas duas altimas aulas, em cada sala, foi sobre a compreensio do sistema digestério (Figura
1). Comegou-se entdo questionando-se como o alimento entra em nosso corpo e qual o primeiro
processo que ele passa?

Assim para uma melhor compreensao foi explicado os constituintes da cavidade bucal e o
processo que eles realizam, evidenciando a a¢do da saliva.

Figura 1: Aula teérica sobre sistema digest6rio em sala de aula na escola.

Utilizou-se o experimento da percepgao do amido presente nos alimentos e a ptialina pre-
sente na saliva que degrada esse carboidrato. Para teste experimento (Figura 2) foi feito as seguin-
tes etapas: foram separadas diversas amostras de alimento em natura (sal, agtcar, biscoito, arroz,
cenoura, castanha do Pard e farinha); em seguida cada por¢ao da amostra foi colocada em um prato
pldstico, para que todos pudessem visualizar; na sequencia foi pingado trés gotas de solu¢io de iodo
a 5% sobre cada amostra; apds alguns segundo foi observado o experimento e constatou-se que os
alimento que possui o carboidrato em sua composi¢ao a solugio de iodo ficou mais escura jé na
amostra que nao tinha presenca de carboidrato manteve-se a mesma coloragio.
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Figura 2: Experimento para a percep¢do do amido nos alimentos realizado em sala de aula.

A seguir, coletou-se amostra de secre¢ao da glindula salivar de dois alunos e colocados em
um dos dois copos descartdveis de cafezinho. Adicionou-se 5 ml de 4gua em cada copo e 5 ml de
iodo. O resultado demostrado obteve-se no copo com a saliva, ou seja, o iodo foi descolorindo e
no copo somente com dgua a coloragio se manteve. Concluindo que na saliva estd presente a ptia-
lina (substincia que causa quebra nas moléculas de carboidrato) por isso quando em contato com
o ido, que tem afinidade com carboidrato, também altera a colora¢ao do iodo tornando a solugio
transparente.

O experimento oferece aos alunos possibilidade de reelaborar conceitos e conhecimentos
relacionados a fendmenos fisicos, quimicos e bioldgicos como ¢ enfatizado em Guimaraes (2009).
Ao realizar o experimento, utilizando substincias quimicas (iodo) os alunos se sentem préximos da
Ciéncia. Percebem que a teoria desenvolvida em sala de aula pode estar presente em seu dia a dia.
Pensa-se que isto tem um papel relevante, considerando que em muitas escolas nao hd laboratério.
Um outro ponto positivo do experimento supracitado, foi a participagao direta de dois estudantes
do qual doaram saliva para a realiza¢ao, o que chamou bastante a atengao da turma e agugou a
curiosidade de todos.

A aprendizagem significativa ¢ facilitada quando o professor utiliza de atividade ladica, pois
os alunos ficam entusiasmados quando recebem a proposta de aprender de uma forma mais intera-
tiva e divertida (CAMPOS, 2003). Assim, o grande desafio que se poe ao professor é o de construir
estratégias que auxiliem o aluno a utilizar, de forma consciente, produtiva e racional, o seu conhe-

cimento (SOUZA; ROSA, 2002; CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003).

Foi perceptivel em todas as aulas ministradas e nas atividades liidicas propostas e realizadas
com as turmas de oitavo ano do Ensino Fundamental I, a participacio ativa dos alunos e o interesse
pelo conhecimento apresentado. E bem verdade que executar atividades nesse sentido requer um
esforco e dedicagao mais significativa do professor desde o planejamento a0 momento de sala. No
entanto, foi bastante prazeroso e uma experiéncia proveitosa.

CONCLUSAO

Pelo entusiasmo e interagdo entre os alunos pode-se se notar um interesse maior pelo assunto
e também por vivenciar uma aula diferenciada. Evidenciou-se que as atividades lddicas podem aju-
dar no ensino-aprendizagem do aluno, despertando o interesse do mesmo para o saber. No entanto,
¢ notério que essas aulas isoladamente nio mudaram completamente o contexto escolar, mas
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acredita-se que quando cada um faz sua parte as coisas mudam. As observagdes feitas sugerem que
aulas tradicionais ndo surtem tanta resposta positiva quanto no passado, pois com o mundo intera-
tivo o aluno agora ¢ dono da agao de conhecer e deixd-lo em sala de aula passivo pode desestimula-lo.
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RESUMO: Este estudo aborda a ludicidade como mediadora da aprendizagem na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), através do olhar e da pritica de professores de ciéncias do municipio de Capanema-Pa. O
objetivo foi averiguar o que pensam esses professores sobre atividades lddicas e como as utilizam. O método
utilizado para obtengao dos dados foi o questiondrio. Os resultados mostraram que embora os professores
considerem a ludicidade importante para a aprendizagem, nem todos as utilizam nas aulas, os que o fazem,
s30 em raros momentos. Para alguns é essencial para todas as turmas, para outros se faz mais necessdrio na
EJA e alguns relataram que os alunos tem preferéncia por aulas tradicionais. As atividades ludicas mais usadas

s30 jogos e videos.

Palavras chaves: Atividades Lidicas; Ensino; Escola;

1.INTRODUCAO

urante a minha infincia e adolescéncia minha trajetéria escolar foi marcada por aulas

mondtonas, o aprendizado nio era prazeroso nem eficiente. Na graduagio, estive por vdrios

momentos em contato com as atividades ladicas, através da musica, do teatro, dos jogos,
videos e etc. Com o Estdgio Supervisionado na EJA, na posicio de docente, tinha em mente a uti-
lizagao dessas atividades como forma de expor os contetddos para a turma, no final da aula notei
como os alunos se mostraram interessados.

Muitos autores apontam o liidico como sinénimo de jogo e ressaltam a sua contribuigao na
aprendizagem e na formagio do ser humano. Nesse sentido, fiquei me perguntando por que sendo
a ludicidade de grande importincia para a aquisi¢do do conhecimento, nao é frequentemente utili-
zada pelos professores, especialmente os da EJA?

E necessério refletir de forma mais abrangente e detalhada sobre essa prética docente, em
particular na EJA. E importante saber o posicionamento deles, ouvindo-os e conhecendo suas pré-
ticas e posicionamentos referentes ao lddico, pois sao eles os que estao atuando diretamente nesse
processo.

1.1. LUDICIDADE, APREDIZAGEM E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A razdo principal de toda acao docente, é o aprendizado do aluno, uma aprendizagem que
nao se resume apenas aos conteidos escolares, mas também a formacio de seres humanos autocon-
fiantes e aptos a exercer seu papel na sociedade de forma integral (FARIA, 2009). Para efetivagao
desse processo estao envolvidos respectivamente dois sujeitos, aluno e professor, sendo um aquele
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que ao ensinar vai aprendendo e o outro aquele que ao aprender, estd ensinando (FREIRE, 1996).
Quando se discute os desafios encontrados nesse processo, é possivel pensar em muitos deles (tur-
mas lotadas e a indisponibilidade de recursos diddticos como computadores, projetor, impressora,
ventilacio, etc.).

A EJA é uma modalidade que vem sofrendo desde sua criagao influéncia do poder domi-
nante em busca de transformar as massas populacionais (em especial as mais carentes) em mio de
obra.

No Brasil, a educacio de jovens e adultos remonta aos tempos coloniais, quando os
religiosos exerciam uma agao educativa missiondria com adultos. Também no periodo

imperial houve acoes educativas nesse campo (BRASIL, 2002, p. 13).

Segundo Cordeiro e Barcellos (2015), a EJA sempre foi pensada de acordo com os interesses
do poder dominante, e por isso para que ela atenda realmente a educagio desses sujeitos ¢ preciso
que os professores desenvolva sua docéncia de forma a proporcionar aos alunos autonomia e subsi-
dios adequados em sua formagao de forma igual as outras modalidades de ensino.

Mais recentemente a Lei de Diretrizes e Base da Educagao (LDB) de 1996, em seu artigo
37, pardgrafo 1° cita que,

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ adultos, que nao pude-
ram efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, con-
sideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, p. 12).

Para Carvalho (2009) dentre os motivos que levam os jovens a EJA estd a relacio entre a
faixa etdria e as séries considerada adequadas a idade, em decorréncia de repeti¢oes de anos, evasoes
e inser¢ao no mercado de trabalho precocemente. Essa transferéncia de jovens da modalidade dita
como regular para a EJA, tem causado um processo que muitos autores costumam chamar de juve-
niliza¢do da EJA.

Esse processo, cada vez mais frequente ¢ para Schneider e Fonseca (2013) gerador de con-
flito. Alguns professores e discentes tende a pensar que a EJA ¢ somente para os adultos. Em seu
estudo os autores relatam que jovens e adultos possuem diferentes capacidades em aprender, sendo
essas mais lentas nos adultos, em fun¢io de terem suas responsabilidades (trabalho, familia, etc.) e
os jovens por serem ditos como aqueles que nio possuem responsabilidades, possuem maior facili-
dade para aprendizagem.

Barrios e Perrude (2016) também abordam a juveniliza¢io na EJA e afirmam que o jovem
que antes era visto como um problema no ensino regular por ter mais idade que os demais, agora é
visto como problema por ser “menor” na EJA. Esse processo nio é um problema da EJA, mais uma
realidade que reflete a precdria e fracassada educacao brasileira.

Quando se trata do publico de faixa etdria mais avangada (adultos e idosos), alguns deles
chegam 2 sala de aula sabendo escrever apenas seu préprio nome.
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Nesse sentido, acredita-se na necessidade de metodologias eficazes e que sejam estimulado-
ras 2 permanéncia desses alunos no ambiente escolar. Entre essas alternativas disponiveis ao profes-
sor, estd a ludicidade. Ela pode ser considerada uma ferramenta modificadora e auto construtiva dos
individuos (POLETTO, 2005). Para Gallina (2010) aprender ludicamente é a forma mais atrativa
considerada até entdo. E, no processo de aquisi¢ao do saber é importante que o aluno queira apren-
der, que ele seja motivado a isso (ZOBOLI, 1990).

O termo ludico tem sua origem em um vocdbulo latino /udus que significa jogos, fazendo
referéncia a0 movimentar-se naturalmente, as brincadeiras. Mas pode ser ainda mais tolerante, uma
vez que ao passar do tempo seu significado evoluiu para além de jogo, tornando se uma atitude,
uma caracteristica predominantemente humana (GALLINA, 2010). Mediante ao exposto além do
jogo sao consideradas atividades lidicas: a musica, jogos, a danga, os videos, os desenhos, a televi-
sa0, o livro, as excursoes, as maquetes, €tc.

E responsabilidade do educador auxiliar para que a ludicidade seja mais presente no 4mbito
educativo, oferecendo oportunidades e inserindo materiais e atividades que contemple essa insergao
(GALLINA, 2010).

Nesse sentido, esse estudo tem como objetivo responder a seguinte questdo: o que pensam
os professores de ciéncias da modalidade EJA, a respeito da ludicidade como facilitadora da apren-
dizagem em suas aulas? Além de tentar identificar as atividades ladicas mais utilizadas e verificar
se existem diferengas entre o uso das atividades lidicas nas turmas regulares e nas turmas de EJA.

3. METODOLOGIA

O referido estudo foi realizado nas escolas estaduais encontradas na cidade de Capanema- Pa
no ano de 2017. De um total de 09 (nove) escolas estaduais no perimetro urbano de Capanema,
apenas 06 (seis) ofertaram a modalidade de EJA neste ano. Dentre elas, 07 (sete) professores da
disciplina de Ciéncias participaram desse estudo, sendo (02) dois deles de uma mesma escola.

A coleta dos dados ocorreu entre os meses de Abril e Maio de 2017, no ambiente das escolas
com o consentimento de seus respectivos diretores. Utilizamos o questiondrio e a andlise deles foi
realizada por meio da constru¢ao de categorias.

4. CATEGORIZACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para melhor auxiliar na andlise e conclusées da referida pesquisa, foram criadas trés catego-
rias. Sao elas: Importincia atribuida pelos professores ao lidico, O uso das atividades ludicas e
as Atividades lidicas mais usadas pelos professores. Essas categorias estao respectivamente lista-
das abaixo. Os docentes participantes estao nomeados como E1, E2, E3, E4, E5, E6 ¢ E7.

4.1. IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS PROFESSORES AO LUDICO

Nessa primeira categoria todos os docentes descreveram o ludico como importante.

(E4) “As atividades ludicas sio de fundamental importincia na aprendizagem, pois
incentivam a criatividade, a cogni¢o, o raciocinio e o desenvolvimento intelectual do

aluno”.
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Para Folmann e Lorenz (2013, p. 2) “A ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e nao pode ser vista apenas como diversao”. Para outros o lddico significa jogo. Essas
defini¢oes variam entre os autores.

Apesar das variagoes, todas as definigoes convergem para a teoria de que quando o lddico
¢ utilizado de forma coesa na educagio escolar, é muito eficiente. Existem muitos trabalhos que
afirmam o potencial da ludicidade como facilitadora no processo ensino aprendizagem no 4mbito
escolar.

Todos os professores entrevistados reconhecerem a importancia do lddico na educagao for-
mal, mas foi possivel observar que essa importincia nao ¢ igual para todas as modalidades,

(E1) “Eu utilizo apenas nas minhas turmas regulares, pois observo que alunos nas séries

iniciais demostram mais interesses por aulas diferenciadas”.

Contudo, para a maioria dos professores nao existe diferenca entre uma e outra, quanto ao
grau de importancia do lddico no ensino. Mas consideraram que possam existir diferencas entre
idade e niveis de ensino.

(E2) “Qualquer atividade que saia do tradicional sempre sio bem aceitas pelos alunos

independente da turma ser regular ou Eja”.

(E4) [...] “Sao niveis diferentes de ensino que atentem a faixas etdrias diferentes” [...].

Castilho e Tonus (2008) afirmam que a ludicidade se faz importante em todas as modali-
dades escolares, além de que se deve ponderar todas as atividades que possam ser facilitadoras do
aprendizado como vidveis de serem utilizadas.

Carvalho (2014) ressalta que usar a criatividade e a espontaneidade com a EJA ¢ muito
importante, pois cada vez que esse aluno se encontra diante de um obstdculo ele opta por desistir,
realcando a necessidade de atividades que lhe dé autonomia, incentivo e que o deixe a vontade para
lidar com o processo de acomodagio dos conhecimentos trabalhados mediante as propostas ludicas.

Tessaro e Jordao sao categéricos ao afirmarem que “é através de jogos e brincadeiras que cada
um se desenvolve e vai formar sua identidade” (2007, p. 2). Para esses autores, assim como para a
maioria dos atores desta pesquisa, nio existe distin¢ao entre as turmas regulares e a EJA quanto a
importancia do ladico.

Mediante as respostas, é possivel inferir que assim como nos trabalhos publicados por diver-
sos autores, os professores da EJA que participaram desse estudo, acreditam no potencial da ludi-
cidade para a educacio formal. Porém, embora acreditem neste potencial estes professores nao se
utilizam frequentemente de atividades lddicas, como veremos na categoria a seguir.

4.2, 0 USO DAS ATIVIDADES LUDICAS

Quando questionados sobre a utilizacao das atividades ladicas, alguns dos docentes demons-
tram que ndo as utilizam frequentemente em suas aulas. Mesmo para os que usam, o fazem de
forma esporddica:
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(E4) [...] “Quando ¢é oportunizado tempo para planejamento sempre incluo alguma
atividade ladica no roteiro semanal,” [...].

Quando relacionamos estas falas a primeira categoria encontramos a contradigio, pois reco-
nheceram a ludicidade como importante para aprendizagem.

A questao do tempo para planejar essas aulas deve considerada, entretanto, nao deveria ser
o motivo para a nio utilizagao delas. Algumas atividades ladicas, se construidas pelo professor nao
necessitam de muito tempo além do que ele normalmente usa para planejar suas atividades habitu-
ais. Planejar ¢ essencial quando se trata de construir um plano de aula, mais ainda quando se utiliza
uma ferramenta diddtica.

m dos motivos para niao utilizacio dessas atividades, chama bastante atencao. Esta relacio-
Umd t tilizagao d tividades, chama bastante atenc¢io. Estd rel
nada com a estrutura da escola. Segundo o professor (E2) “Atualmente nio, por que a escola nio
dispoe de estrutura para a maioria das atividades”.

E possivel que para esse professor, que considera que o uso de atividades ltidicas esteja rela-
cionado com a estrutura da escola, apenas os espagos dos laboratdrios e as dreas de recreagao como
ladicas, nao incluindo assim objetos como as maquetes, os jogos, os videos, a musica, o teatro, a
danca, etc.

Essas atividades podem ser desenvolvidas dentro da sala de aula, ou em outros espagos da
escola, sem necessariamente envolver ambientes laboratoriais ou especificos. Além disso, a ludi-
cidade nao se resume somente ao uso de objetos, pode ser representada por uma atitude, uma
mudangca de organizagao do espago e o modo de se expressar.

Em contrapartida a ndo utilizagao, averiguou-se com énfase nas vezes em que eles utilizaram
essas atividades, elas foram eficazes e produtivas,

(E7) “Sim! Contribui muito para o andar dos assuntos”.

(E3) “Sim. Para melhor assimilacio dos contetidos”.

Oliveira et al (2013, p. 6), em sua pesquisa aponta que as dificuldades mais citadas pelos
educadores da EJA no ensino - aprendizagem sao a “falta de material diddtico para algumas discipli-
nas, falta de compromisso do aluno, falta de estruturas e recursos, a diferenga de idades dos alunos,
a falta de quadra de esporte e materiais para aulas praticas”.

Assim como na pesquisa feita por Oliveira et al (2013), em Capanema - Pa, também cons-
tatamos na fala de um docente o empecilho da falta de material didético:

(E6) [...] “o material didético p/ o EJA ¢ muito reduzido”.

Tendo em vista que nao se tinha material disponivel, faz-se necessaria uma atitude do profes-
sor em lidar com essa situagao, para que nio se deixe conduzir suas aulas de forma mondétona. Isso é
essencial em turmas de EJA, buscar maneiras de fazer com que o aluno sinta vontade de vir as aulas.

A ludicidade na sala de aula vai além do simples desenvolvimento das temdticas do curri-
culo. E também uma forma de interagao, de didlogo dos professores com a turma e entre os alunos.
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Serafim e Souza (2011) entendem que o professor e a institui¢io devem estd em constante
atualizacdo. Ou seja, que seus recursos diddticos acompanhem as transformagoes sociais, e que esse
processo se desenvolva mediante a concepgio do professor sobre esses recursos e sua maneira de
lidar com eles, o que justifica a necessidade do constante aperfeicoamento profissional. Pois mesmo
que a escola disponha de material pode ser que o professor nio esteja preparado para lidar com ele,
se constrangido e preferindo assim nao utiliza-lo.

Em fungio do que foi falado pelos professores, é presumivel que as atividades ludicas sao uti-
lizadas de forma complementar as aulas. Também sio utilizadas apenas aquelas que sao facilmente
manipuladas como os videos e os jogos “de perguntas e respostas”. Apenas um professor citou o uso
de maquetes e outro de aulas préticas e construgio de material.

Tais aulas préticas nao foram descritas, mas pode-se perceber que também nio sao frequen-
tes. O uso de maquetes ¢é feito somente para um determinado contetdo, (E7) “maquetes de células e
identificagoes das organelas como requisitos”.

A maquete ¢ uma ferramenta que chama bastante atengio do aluno. E uma miniatura do
objeto que se quer expor. E que se usada de forma correta e considerando o perfil dos alunos a que

essa se destina pode facilitar a compreensao dos temas abordados (PITANO e ROQUE, 2015).

4.3. ATIVIDADES MAIS USADAS PELOS PROFESSORES

As atividades mais usadas citadas pelos professores foram o jogo e o video.
(E6) “Geralmente videos e jogos com temas relacionado aos contetidos”.

Para Gallina (2010) uma aula lddica nao é aquela que necessariamente envolva jogos, mas
que se desenvolve como se aprender fosse brincadeira de forma descontraida, espontinea e dinimica.

Os jogos sao uma ferramenta que o professor pode utilizar para criar uma ambiente mais
atraente, descontraido e assim se aproximar mais dos alunos. O fator que mais diferencia o jogo
como propicio a aprendizagem ¢ a participagio ativa do aluno no processo, pois ele ao brincar
aprende e ao aprender estd participando diretamente do seu aprendizado (PENTEADO, 2011, p.
189).

Essa ¢ a caracteristica mais marcante da ludicidade, pois por intermédio dela, os alunos
deixam de lado a ideia de que sao obrigados a realizar as tarefas escolares. Pois seu aprendizado e
os conteudos serdo desenvolvidos enquanto eles interagirem com as atividades ludicas. E isso nao

ocorre somente na sociedade moderna. Nas antigas sociedades como a Grécia, esportes, ou ativida-
des intelectuais eram tidas como jogo (BROLESI, 2012, p.13).

No que se refere aos jogos na EJA, Cordeiro e Barcellos (2015, p. 2) justificam seu uso na
sala de aula ao afirmarem que “Em qualquer modalidade educacional e, nio diferente na EJA,
os jogos sao capazes de proporcionar momentos de descontragio, sem deixar com que o objetivo
maior, que ¢ a aprendizagem, se perca’.

Como citado anteriormente o uso do video também foi relevante entre as respostas dos
docentes. De acordo com Moran (1995) usar o video de forma adequada pode proporcionar muitos
beneficios ao processo ensino e aprendizagem. Também pode ser construido por aluno e o professor
como forma de se autoanalisarem.
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Entretanto ele alerta para o cuidado que se deve ter ao fazer uso desse instrumento: ficar
atento para nio usar- 16 constantemente, pois pode passar a ideia de que o professor nio quer “dar a
aula”. Atentar também para o contetido do video para que este nao seja desvinculado a temdtica da
aula e fazer sempre um breve comentdrio ou discussio ao seu respeito (MORAN, 1995).

Além do jogo e do video, todas as atividades ludicas sao muitos importantes e proveitosas no
ensino e aprendizagem em espagos de educacio formal. O fundamental é que elas sejam planejadas
sempre considerando o alunado a que se destina. Sempre que possivel é necessirio atentar para que
eles sejam testados, antes de serem apresentados a turma, para que se comprovem sua efetivacio na

aprendizagem (SANTOS e NOBREGA, 2015).

O ludico ¢ para Pinto e Tavares (2010) um instrumento motivador de empenho. Essa moti-
vagao ¢ construida de diferentes formas, e estd sujeita a ferramenta utilizada pelo professor. A ludi-
cidade dd suporte para que os alunos se envolvam nas aulas.

Isso implica em rever as regras, o tempo, as limitagoes e no momento de interferir no anda-
mento da atividade. Existem casos, em que sio utilizadas as mesmas metodologias e a mesma lin-
guagem nas turmas de EJA das que foram pensadas para o publico da modalidade regular. Nao ¢é
adequado, pois conforme o préprio professor relatou nos questiondrios (E1) “cada espago educacio-
nal é uma realidade diferente”.

Nesse sentido observamos que um dos professores citou que utilizava o0 mesmo jogo com
turmas diferentes, (E5) “Geralmente utilizo jogos de perguntas e respostas sobre DSTS e método
contraceptivos (8° ano e 4° ETP)

Para Cordeiro e Barcellos (2015, p. 6) [...] “Numa classe que atende 2 modalidade EJA, é
visto uma preocupagio com os materiais diddticos que serdo utilizados, visto a importincia meto-

»

dolégica que trazem consigo”.

Camargo e Martinelli em 20006, ao fazer uma andlise nos estudos de Scomazzon (1991) afir-
maram que o alunado da EJA, tem preferéncia por aulas habituais, com pouco barulho, organizagao
da sala na ordem cldssica (filas) e o professor como centro do conhecimento (SCOMAZZON, 1991
apud, CAMARGO e MARTINELLI, 2006). Nesse sentido também foi observado que alguns pro-
fessores atuantes na modalidade de EJA nos dias atuais, relatam os mesmo que Scomazzon (1991),
a0 afirmarem que,

(E1) “[...] Turmas de ¢ja, por terem um alunado com faixa etdria bem superior em rela-
¢ao as turmas regulares, tem preferéncia por aulas mais tradicionais, sem uso de muitos

recursos [...]

Esse discurso de diferenca na faixa etdria entre os alunos da EJA e os outros alunos, nao pode
ser tido como veridico de forma uninime. Como foi mencionado pela maioria dos professores em
que todas as vezes que utilizaram foram eficazes e produtivas. Também nio mencionaram que os
alunos nao tivessem gostado.

Essa ¢ uma ideologia que possivelmente ainda vem sendo alimentada socialmente. Como
observado, também estd presente na concep¢ao de alguns docentes. E possivel que existam alguns
alunos que nao se sintam a vontade para interagir e participar e prefira que a postura de conduzir
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seu aprendizado seja toda do professor. Contudo, isso nao significa que o professor nao possa expe-
rimentar mudar essa relagdo, introduzindo alternativas e atividades nesse processo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos apontam que a ludicidade ndo é encontrada frequentemente nas aulas
de ciéncias na modalidade EJA das escolas estudadas. Embora a maior parte dos professores tenha
confirmado a importincia dessas atividades para a aprendizagem. Nao se pode afirmar com cla-
reza qual o motivo dessa divergéncia, mas para alguns essa responsabilidade foi atribuida a escola
pela falta de estrutura e pouca disponibilidade de recursos, e por pouco tempo disponivel para
elabora-las.

Sabe-se que nem sempre as escolas podem oferecer material para atender todas as turmas,
cabendo ao professor dinamizar suas aulas com suas habilidades e eficiéncia. Para os que acreditam
. « . . . 3 . . .
que os alunos da EJA preferem aulas consideradas “tradicionais”, sugere-se que ainda assim experi-
mentem novas abordagens, novas formas de desenvolver as atividades inserindo atividades ladicas,
pois como relataram os professores, todas as vezes que as utilizaram, foi eficiente.

Os professores que consideram a estrutura escolar importante para o desenvolvimento de
atividades ladicas, poderiam utilizar atividades como cruzadinhas, jogo da forca, trilhas, pinturas,
etc.

Por fim, ao refletir sobre esta pesquisa, pensamos que seja necessirio sua continuidade, no
intuito de buscar saber sobre a formagao dos referidos docentes, do envolvimento das escolas e dos
alunos no que se refere a ludicidade na EJA, pois ouvindo todos os envolvidos no processo, torna-se
mais ficil a compreensio dos fatos.
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ESTUDANDO O CICLO DA AGUA ATRAVES DA CONSTRUCAO DE
UM TERRARIO: UMA EXPERIENCIA NAS AULAS DE BIOLOGIA

Adriane da Costa Gongalves (SEDUC/PA)

RESUMO: Este trabalho teve por objetivo proporcionar o estudo do ciclo da dgua a partir da cons-
trugao de terrdrios, a fim de facilitar a compreensao dos alunos sobre o tema proposto. As atividades
foram realizadas em uma escola publica de ensino médio, com uma turma de 22 série, composta por
18 alunos. Os alunos construiram os terrdrios, a partir de materiais diversos: vidro e garrafa PET,
terra, seixo, areia, carvao vegetal e plantas. Aplicou-se aos alunos um questiondrio para verificar o
impacto da atividade na compreensio dos conceitos trabalhados. A atividade facilitou o entendi-
mento dos alunos sobre o ciclo da dgua e permitiu o estudo prético de outros conceitos e serviu de
ponto de partida para discutir questdes atuais relacionadas 4 conservagio da dgua.

PALAVRAS-CHAVE: Aulas de Biologia. Ciclo da dgua. Terrério.

INTRODUCAO

utiliza¢io de metodologias diferenciadas como as atividades praticas sao recursos fundamen-

tais no desenvolvimento das aulas de Ciéncias e Biologia. Krasilchik (2011) destaca que as

aulas préticas precisam ser insubstituiveis, pois desempenham fungdes tnicas, possibilitando
que os estudantes tenham contato direto com os fené6menos, manipulando os materiais e equipa-
mentos e observando organismos.

As atividades priticas constituem-se ainda uma forma de motivar e estimular os alunos a
assistirem as aulas, como também ser uma maneira mais prética e fécil dos alunos relacionarem os
conceitos trabalhados em sala de aula com situacoes do seu dia-a-dia.

Explicar fendmenos naturais como o ciclo da dgua, por exemplo, utilizando imagens proje-
tadas em data show e livros, nem sempre favorecem o entendimento dos alunos sobre este conte-
tdo. Quando foi proposto aos alunos em sala durante a aula de Biologia o estudo sobre os Ciclos
Biogeoquimicos, para que realizassem exposi¢ao oral, o qual inclufa o ciclo da 4gua, perceberam
durante as leituras, que o contetido era extenso, a linguagem técnica e muitos nao compreenderam
de fato como o ciclo acontecia.

Assim, surgiu a ideia de estudar o ciclo da dgua através da construgao de um terrdrio. A
atividade despertou o interesse dos alunos, pois foi possivel observar diversos fenémenos como as
camadas que formam a terra, os fatores bidticos e sua interacio com os fatores abiéticos, além de
estados fisicos da matéria, como a evaporagio e a condensagio, processo da fotossintese etc.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

* Facilitar a compreensao sobre o ciclo da dgua a partir da constru¢do do terrdrio pelos préprios alunos
a fim de contribuir para a melhoria das aulas de Ciéncias e Biologia e promover a discussio de proble-
mas atuais relacionados & questdo da conservacio da dgua.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
* Construir um terrdrio a partir de materiais alternativos;
*  Conhecer o nivel de compreensao dos alunos sobre o contetido Ciclo da dgua;
* Propor uma metodologia dindmica e prética as aulas de Ciéncias e Biologia.

* Discutir com os alunos problemas ocasionados pelo desperdicio e m4 utilizacio da dgua, assim como

formas de preservagio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O terrario e o ciclo da agua

A dgua do solo ¢ absorvida pelas raizes das plantas. Por meio da transpiragdo, as plantas
eliminam dgua no estado de vapor para o ambiente, principalmente pelas folhas. E na cadeia ali-
mentar, as plantas, pelos frutos, raizes, sementes e folhas, transferem dgua para os seus consumi-
dores. Além do que ¢ ingerido pela alimenta¢do, os animais obtém 4gua bebendo-a diretamente.
Devolvem a dgua para o ambiente pela transpiragdo, pela respiragao e pela eliminagio de urina e
fezes. Essa dgua evapora e retorna a atmosfera. No nosso planeta, o ciclo de dgua ¢é permanente

(LINHARES, 2014).

De acordo com Romero (2008), os terrdrios surgiram no final do século XIX, quando o
inglés Nathanael Ward, médico e colecionador de plantas raras, aperfeicoou um recipiente de vidro
onde pudesse transportar as plantas que descobria nas regioes de clima tropical. No inicio, tais reci-
pientes ficaram conhecidos como a “caixa de WARD?, e logo ganharam destaque na decoragao de
residéncias. Hoje estas caixas sdo conhecidas como terrdrios ou jardins de vidro.

O terrdrio ¢ um modelo de sistema ou um microssistema, isto é, um pequeno conjunto de
elementos que interagem, funcionando juntos como uma totalidade. E uma reproducio de um sis-
tema maior. Uma ampla variedade de animais, como insetos, aracnideos, moluscos, anfibios, répteis
e outros, podem ser mantidos em um terrdrio (ROMERO, 2008).

No terrdrio reproduz-se a atmosfera quente e imida das florestas tropicais, proporcionando
as plantas condigdes ambientais favordveis ao seu desenvolvimento e se tornem auto-suficientes,
uma vez que a 4gua e os nutrientes sio constantemente reciclados. A dgua através da transpiracio
das folhas e da evaporagio se condensa sobre as paredes de vidro, de onde escorrem de volta para
a terra sendo novamente absorvidas pelas plantas. As regas sao pouco freqiientes, uma vez que o
terrdrio permanece fechado a maior parte do tempo, nio sendo necessdrio mao-de-obra para sua
manutengio e conservacio (ROMERO, 2008).
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Sendo assim, o uso do terrdrio para fins educativos, desempenha um importante papel para
a construgdo do conhecimento, pois trabalha com a visualizacdo de processos e fendmenos que
acontecem na natureza.

Aulas praticas e o ensino de Biologia

O ensino de Biologia por meio de abstragoes ao tema, muitos conceitos de dificil compreen-
sao e falta de conexdo com a realidade sao problemas frequentes enfrentados em sala de aula.

Aulas priticas e demonstrativas para observagio de estruturas e fendmenos sio estratégias
que podem contribuir no processo ensino-aprendizagem como facilitadoras do entendimento de
conceitos que envolvem o ensino dos mais diversos contetdos na disciplina Biologia. Krasilchik
(2011) se refere as aulas praticas como atividades que permitam aos alunos terem contato direto
com os fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos e observando organismos, em geral
envolvendo a experimentagao.

Hofstein e Lunetta (1982, p. 203) destacam que as aulas préticas no ensino das ciéncias tém
as funcoes de despertar e manter o interesse dos alunos, envolver os estudantes em uma investigagao
sobre a importincia de investigagoes cientificas, desenvolver habilidades e capacidade de resolver
problemas e compreender conceitos bésicos.

Para Capeletto (1992), as aulas priticas podem funcionar como um contraponto das aulas
tedricas, como um poderoso catalisador no processo de aquisicao de novos conhecimentos, pois a
vivéncia facilita a fixagao do contetido a ela relacionado, descartando-se a ideia de que as atividades
experimentais devem servir somente para a ilustragio da teoria.

No entanto, ha de se ressaltar que nao é necessirio um excelente laboratério com os melho-
res materiais, sendo possivel também realizar experiéncias préticas dentro da sala de aula. O impor-
tante é deixar que o aluno manipule os materiais, produza algo ou mesmo observe por si préprio
um fendmeno, uma experiéncia etc. e ndo que o professor leve tudo pronto para o aluno (NICOLA

& PANIZ, 2016).

Atualmente, em conformidade com os Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM’s), o novo ensino médio deve atender nao mais a uma formagao especifica do indi-
viduo, que se caracteriza pela mera capacidade de memorizagio do estudante, mas deve priorizar a
sua formagao geral, trabalhando no desenvolvimento da sua habilidade de explorar, de investigar,
analisar e eleger informagées (BRASIL, 1999).

Neste sentido, faz-se necessdrio o desenvolvimento de aulas prdticas no ensino de Biologia,
permitindo que os alunos participem ativamente na construgao do conhecimento.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se caracteriza como do tipo Descritivo, com abordagem Quantitativa. De acordo
com MINAYO (2008), os métodos quantitativos tém o objetivo de mostrar dados, indicadores e
tendéncias observaveis, ou produzir modelos teéricos abstratos com elevada aplicabilidade pratica.

Este trabalho foi realizado em uma escola Pablica de Ensino Médio localizada no Municipio
de Igarapé-Miri/Pard, com uma turma do 2° ano do ensino Médio, composta por 18 alunos. O
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Tema em estudo foi o Ciclo da dgua. Para a construgao dos dados empiricos, foram aplicados ques-
tiondrios aos alunos, durante o estudo tedrico e apds a realizagio da atividade prética.

Descricao das atividades realizadas

No primeiro momento foram realizadas pesquisas sobre o tema Ciclo da dgua e posterior
estudo tedrico, em sites na internet e em artigos e livros. Além destes, os alunos realizaram pesqui-
sas sobre diversas metodologias que pudessem facilitar a compreensao sobre o tema. Os grupos se
reuniram em dois momentos: em sala de aula; e em outros espagos da escola (alguns no laboratério,
outros na biblioteca) fora do hordrio das aulas para estudar sobre o tema. Os alunos foram orienta-
dos a ler o texto sobre o ciclo da dgua, em seguida, de posse de imagens, estes realizaram uma nova
leitura.

Os alunos foram orientados a pesquisar novamente sobre como construir um terrdrio (os
materiais necessdrios, procedimentos a serem adotados e a importincia de cada material utilizado).
Os grupos selecionaram e trouxeram os materiais necessarios para a montagem do terrdrio: terra
adubada; seixo, areia, carvao vegetal, plantas etc., conforme mostram as imagens de 01 a 08.

Imagens 1 a 8: Processo de construgio de terrdrio

Fonte: pesquisadora

Os alunos realizaram a exposi¢ao dos terrdrios em sala de aula, conforme mostram as ima-
gens 9 e 10, explicando o ciclo da dgua observado, assim como a compreensao de outros fendmenos
como a fotossintese, a estrutura e troca dentro de um ecossistema etc.
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Imagem 9 e 10: Apresentagio dos Terrdrios em sala.

Fonte: pesquisadora

Apés a apresentagio oral dos alunos sobre o ciclo da d4gua, na aula seguinte, foi aplicado um
questiondrio para verificar o impacto da atividade na compreensio do tema. O questiondrio conti-
nha trés questoes (uma aberta e duas fechadas) 18 alunos preencheram os questiondrios.

Todos os alunos participantes da pesquisa tiveram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) assinados pelos seus respectivos responsaveis.

RESULTADOS

Foram construidos 04 terrdrios, Os alunos demonstraram interesse e entusiasmo durante a
realizacio da atividade, perguntando e respondendo os questionamentos feitos. 18 alunos responde-
ram o questiondrio aplicado que teve por objetivo avaliar o nivel de conhecimento dos alunos sobre
o ciclo da dgua, durante o estudo teérico (conteudo) e o estudo pratico (construgdo do terrdrio).

O grifico 1 apresenta o nivel de compreensio dos alunos sobre o ciclo da dgua durante o
estudo tedrico, ou seja, a abordagem do contetddo, no qual abordou-se as etapas e processos envol-
vidos no Ciclo da dgua no planeta.

Grifico 1: Questiondrio aplicado a 18 alunos do 2° ano

Compreensiao dos alunos sobre o ciclo da agua
durante o estudo tedrico

M Insuficiente
W Regular

Bom

M Excelente

De acordo com os dados presentes no gréfico 1, verificou-se que os alunos tiveram dificul-
dades em compreender os fendmenos envolvidos durante o estudo tedrico, pois é um tema abstrato,
que vai além das imagens estampadas nos livros ou de animagoes que simulam o ciclo.
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O grifico 2 apresenta os niveis de compreensao dos alunos durante o processo de construgao
e exposicao do terrdrio.

Grifico 2: Questiondrio aplicado a 18 alunos do 2° ano

Compreensiao dos alunos sobre o ciclo da agua, a partir
do terrario

m Bom

W Excelente

De acordo com os dados percebe-se que hd grande contribuigao do terrdrio para facilitar
a compreensio dos conceitos e processos trabalhados, incluindo a importincia e o papel de cada
material, que no terrdrio, formam as camadas da terra etc. Dos 18 alunos participantes, 16 avalia-
ram seu nivel de compreensao sobre o ciclo da dgua a partir da construgao e utilizacio do terrério,
como excelente e apenas dois avaliaram como bom.

As aulas praticas propostas nas escolas tém como objetivo complementar as aulas tedricas.
A utilizacao dessas aulas promove uma visualizacao daquilo que antes estava presente apenas no
imagindrio dos alunos, motivando o interesse na compreensio da matéria. Quando os alunos estiao
pessoalmente envolvidos, aprendem mais, retém o conhecimento e desenvolvem habilidades de

uma forma mais adequada (PENICK, 1998, p. 95).

O terrdrio facilitou o entendimento dos alunos sobre o ciclo da dgua e permitiu o estudo
prético de outros conceitos, como os elementos bidticos e abiéticos, ecossistema, camadas da terra,
fotossintese etc. A terceira pergunta do questiondrio fazia referéncia a que conceitos e contetidos de
Ecologia poderiam ser trabalhados além do ciclo da dgua com a utilizagao do terrdrio. Os alunos
citaram: fotossintese, fatores bidticos e abidticos, ecossistema, desmatamento, camadas da terra,
precipitagao da dgua etc.

Ao possibilitar o contato com o objeto de estudo, observou-se que os alunos puderam apri-
morar os conhecimentos cientificos ja adquiridos. Paralelamente, a realiza¢ao desse projeto possi-
bilitou uma reflexao sobre uma das principais necessidades formativas basicas dos professores ditas
por Carvalho & Gil-Pérez (1995), que é “saber programar atividades capazes de gerar uma apren-
dizagem efetiva”, isto é, elaborar uma atividade que proporcione uma concepgio e um interesse
preliminar pela tarefa, levando em consideragao as idéias que os alunos jd possuem colocando-as em
questao mediante contra-exemplos, introduzindo novos conceitos e reelaborando os j4 adquiridos.

A atividade com terrdrios tornou-se ponto de partida para discutir a problemdtica da dgua
nos dias atuais. Os alunos vivenciam situagoes diversas no cotidiano no que tange a poluigao da
dgua e desperdicio, inclusive identificados por eles na prépria escola e acompanham as noticias
veiculadas pelos meios de comunicagio da seca e falta de dgua em diversos estados, como em Sao
Paulo, e na Amazdnia, por exemplo. Esta discussio ¢ pertinente, visto que problemas de ordem
ambiental afetam diretamente o ciclo da dgua no planeta.
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Recentemente, as reflexoes tém levado o ensino de ciéncias em uma nova dire¢io. Agora os
principais objetivos sao a compreensao da ciéncia, da tecnologia e do ambiente, das relagoes e das

suas implicagoes sociais (CACHAPUZ, 2000).

Os dados coletados com a aplica¢io do questiondrio aos alunos do ensino fundamental reve-
laram 50% dos alunos nao conheciam o terrério; 06 alunos afirmaram que conseguiram observar
o ciclo da dgua no terrério, principalmente o processo de condensagio. Quando perguntados sobre
o que podemos fazer para preservar a dgua potdvel do planeta, os alunos sugeriram: economizar
dgua (reduzir o desperdicio de dgua); tirar o lixo dos rios e mares; reciclar objetos, como também
o aproveitamento de residuos organicos, utilizando para a producao de adubo. E sobre a pergunta
se o ciclo da dgua poderd ser alterado com a poluigao da dgua, seca e desperdicio, 100% dos alunos
responderam que sim: “o ciclo fica mais devagar, porque nosso consumo aumenta e a dgua vai dimi-
nuir até ficar escassa no planeta’, “Porque o ciclo nao se completa” dentre outras afirmacoes dos
alunos, a partir do que compreenderam durante as oficinas.

CONSIDERACOES FINAIS

O contetdo tedrico ciclo da dgua é bastante complexo e abstrato. Depois da construgio e
utiliza¢ao do terrdrio o nivel de compreensao dos alunos melhorou significativamente, pois o ciclo
da dgua no terrdrio pode ser facilmente visualizado. A teoria é muito importante em qualquer
estudo, mas a prdtica é fundamental e ambas se complementam, fazendo com que os alunos parti-
cipem mais das aulas e construam um conhecimento mais profundo daquilo que ele estuda.

Este recurso diddtico possibilitou a observacio e a compreensao do ciclo da dgua, tornando
a aula mais dindmica, favorecendo o entendimento dos conceitos relacionados ao tema ecologia e
até mesmo complexos como o processo da fotossintese, por exemplo, contribuindo assim para a
melhoria e dinamicidade das aulas de Biologia. Recomendamos a utilizagao deste recurso nas aulas
de Ciéncias do ensino fundamental, pois as criancas carecem de atividades que estimulem a curio-
sidade, o trabalho em equipe e a interagao com o meio ambiente, tornando o contetido de Ecologia
mais proximo do aluno.
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RESUMO: O texto aborda a aplica¢io de um kit diddtico com alunos do 8° ano de uma Escola
Puablica do municipio de Abaetetuba-Pard. O material didético foi elaborado com base nos concei-
tos especificos de ciéncias do ensino fundamental e objetivou auxiliar os alunos na compreensao de
conceitos bdsicos de citologia, possibilitando que os mesmos correlacionem a teoria com a pratica.
Por meio de questiondrios semiestruturados e observacio em sala notou-se que os kits diddticos se
mostram como uma boa estratégia de ensino, e que compensam, em parte, a falta de recursos das
escolas publicas, além de se mostrarem como veiculos promotores de aprendizagem significativa no
Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: aprendizagem - ensino de ciéncias - estratégia de ensino - kit-diddtico.

INTRODUCAO

s institui¢oes de ensino sejam elas puablicas ou privadas objetivam preparar os educandos

para as diferentes situagdes que a vida proporciona, porém nos dias atuais a escola vem apri-

morando e buscando alternativas de tornar os métodos de aprendizagem mais significativos,
de modo que proporcione aos discentes a autonomia e os motivem a aprender, apesar das proble-
miticas enfrentadas no Ambito escolar (CARDOSO, 2013).

O Ensino de Ciéncias, por sua vez, nas diferentes instituigoes de ensino vem se reduzindo a
mera transmisso de conceitos prontos, onde as instituigoes escolares nao estdo assumindo seu papel

de proporcionar aos seus educandos condigdes tedricas e préticas que o possibilitem compreende-
rem o mundo de forma mais responsdvel (CARVALHO, 2000).

Oliveira (2015) afirma que para uma melhor dinamizagao do Ensino de Ciéncias é neces-
sdrio que os alunos estejam envolvidos em atividades prdticas e experimentais que o proporcionem
melhor entendimento dos conceitos basicos de ciéncias. No entanto, os docentes limitam-se muito
a0 uso do livro didético e o torna esta ferramenta o roteiro principal das salas de aula.

No cendrio educativo, os contetdos de Ciéncias Naturais sio aprendidos com dificuldades
pelos educandos, em decorréncia dos inimeros conceitos e termos técnicos a serem apreendidos sem
o contato direto com material biolégico ou experimental. Segundo Oliveira et al. (2016) a inser¢io
de materiais pedagdgicos nas aulas de Ciéncias Naturais se mostram como uma alternativa para que
os docentes fujam do modelo tradicional de ensino, apesar da dificuldade que alguns apresentam
para o preparo e execugdo desses recursos, além das dificuldades que o ensino publico apresenta.

Cardoso (2013) afirma que em escolas publicas, muitas vezes, é preciso lidar com uma
realidade que nem sempre favorece a aprendizagem como, por exemplo, salas superlotadas, alunos
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desinteressados, pais que nao participam da vida escolar de seus filhos, precdrias condigoes financei-
ras e de materiais dos centros de ensino.

Tendo em vista esses problemas, é necessdrio que haja um interesse do professor em estimu-
lar a curiosidade e o empenho do aluno. Sendo assim, Cruz (2008) sugere aos professores usarem
sua criatividade, utilizar materiais de baixo custo, sucatas e até mesmo recursos proprios para aqui-
sicao de materiais diddticos, a fim de oferecer aulas mais atrativas no que tange a experimentagio e
facilitem o ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, o presente estudo trata da aplicagao de um kit diddtico, com o objetivo de
auxiliar os discentes na compreensao de conceitos bésicos de citologia que sio estudados no ensino
fundamental, com intuito de possibilitar aos educandos uma aprendizagem significativa por meio
da correlagao entre teoria e prética.

REFERENCIAL TEORICO

As ciéncias bésicas muitas vezes nio proporcionam o interesse dos estudantes, seus assuntos
sa0 abordados de forma a nio levar em consideragao os conhecimentos prévios dos alunos que por
sua vez, ndo despertam seu interesse pelas aulas. Uma vez que, o conhecimento é considerado um

processo e nao um dado adquirido, pronto, completo (PERROTA, 2000).

As aulas priticas no ensino de ciéncias servem a diferentes fungoes para diversas concepgoes
do papel da escola e da forma de aprendizagem (KRASCILCHIK, 2000). Assim recursos diddticos
podem ser utilizados para favorecer o ensino.

Sousa (2008) diz que recursos diddticos sio todos materiais utilizados como auxilio no
ensino- aprendizagem do contetido proposto para serem aplicados pelo professor a seus alunos.
Os recursos diddticos sdo facilitadores do aprendizado uma vez que o aluno procura algo que ele
mesmo possa elaborar ou manipular, tornando assim o aprendizado mais prazeroso e agraddvel.

Essa pratica no ensino pode ser observada através da utilizagio de kits diddticos como sendo
um meio facilitador do conhecimento. Os kits possibilitam a ampliagao dos recursos diddticos na

prépria sala de aula (FREITA, 2000).

O material se apresenta como um mediador para que o professor possa trabalhar os conteti-
dos cientificos de diferentes maneiras (ZUIN, 2008).

E assim, o kit se transforma em uma ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que
estima o aluno, tornando-se assim, uma alternativa de transmitir conhecimento de uma forma

lddica e mais leve (XAVIER, 2008).

METODOLOGIA

O kit diddtico “Célula e suas estruturas” foi confeccionado e inspirado em jogos diddticos jd
existentes na literatura como jogo da trilha, montagem de ideograma e racha a cuca, além de serem
elaborados de acordo com a defini¢cao de jogos proposto por Soares (2008), que afirma que jogo
didético ¢ resultado de interagdes linguisticas em termos de caracteristicas e a¢des ladicas, ou seja,
visam propor atividades lidicas que proporcionem o prazer, divertimento, cooperagio e autonomia
a partir de um sistema de regras claras e explicitas.
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De acordo com a necessidade, os jogos foram adaptados para a temdtica de citologia que
¢ um dos contetidos programdticos que, atualmente, vem exigindo prdticas diversas para a sua
concretiza¢do, em decorréncia dos intimeros conceitos bioldgicos que exigem dos docentes maior
criatividade no processo de ensino aprendizagem.

A aplicacio do material diddtico ocorreu durante o Estdgio Supervisionado I em uma escola
publica do municipio de Abaetetuba-Par4, na turma de 8° ano, apds serem ministradas aulas expo-
sitivas dialogadas com o professor regente de Ciéncias Naturais sobre o contetido “Célula”. A ati-
vidade foi realizada com aproximadamente 32 alunos que estavam presentes em sala de aula que
formaram, por sua vez, 4 equipes com 8 componentes.

Para a aplica¢do do material diddtico, optou-se por uma abordagem mista com dados quan-
titativos e qualitativos. A abordagem qualitativa foi realizada de acordo com os métodos qualitativos
de Neves (1996) os quais trazem como subsidios ao trabalho de pesquisa a combinacio entre pro-
cedimentos capazes de proporcionar melhor compreensio dos fendmenos observados, além de se
caracterizar como uma coleta de dados realizada pelo contato direto do pesquisador com o objeto
de pesquisa. J4 a abordagem quantitativa foi fundamentada na andlise de um questiondrio semies-
truturados respondido pelos discentes do 8° ano do Ensino Fundamental, o qual era composto por
7 perguntas objetivas, conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1: Questiondrio aplicado aos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Pablica do municipio de
Abaetetuba-Pard.

Perguntas Objetivas Respostas
1 E possivel estudar ciéncias através de kits ) B
las () Sim () Nao
did4ticos?
2 Considera os kits did4ticos uma boa ferramenta
para o ensino e aprendizado dos alunos nas aulas () Sim ( ) Nao
de ciéncias?
3 Gostaria que novos kits diddticos fossem
empregados em outras temdticas na disciplina de () Sim () Nao
ciéncias?
4 O kit proposto facilitou o seu entendimento a . .
. ’, . « ’ b2 ( ) Slm ( ) Nao
respeito da temdtica “Célula e suas estruturas™?
5 A proposta do kit did4tico tornou a aula mais . _
prop . . () Sim ( ) Nao
prazerosa e interativa?
6 Nas aulas de ciéncias quais aulas melhor () Aulas tradicionais | ( ) Aulas Dinamizadas (com
facilitam seu aprendizado? (tedricas) jogos, kits diddticos, prdtica)
7 Nas aulas dinamizadas, com kits didaticos,
jogos e prética, sua turma interage mais do que () Sim () Nao
nas aulas tedricas (tradicionais)?

O kit diddtico “Célula e suas estruturas” é composto por 4 caixas de papelio com dimensio
aproximada a 54cm x 50cm, 44 cartas com dimensoes variadas, 1 caderno de mediagao dos kits
diddticos com gabarito, 4 manuais para uso do material diddtico e 4 pedes de cores distintas.

Com auxilio de caixa de papelao, isopor, papel colorido, tesoura e material impresso, o
material didético foi confeccionado visando atender quatro subtemas como: a) teoria celular, b)
célula animal e vegetal; c) organelas citoplasmaticas e d) cariétipo humano (Figura 1).
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Figura 1: Material didético do Kit “Célula e suas estruturas”
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A aplicacio do material diddtico iniciou com os pesquisadores dividindo os alunos em equi-
pes de 8 participantes. Em seguida, foram explicadas as regras a todos os alunos, de modo com que
todos compreendessem e pudessem executar de maneira autdénoma a atividade proposta pelo kit
diddtico. Cada equipe escolheu aleatoriamente um kit diddtico que posteriormente seria trocado
com outra equipe, a fim de que todas as equipes pudessem manusear os materiais diddticos que
compdem o kit diddtico.

A atividade com os alunos durou aproximadamente 90 minutos que corresponde a duas
horas-aulas, sendo 15 minutos utilizados para a aplicagio e resolucio dos questiondrios semiestru-
turados que foram entregues aos alunos apds a aplicacao do material diddtico, para que pudessem
avaliar a proposta aplicada em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O questiondrio semiestruturado realizado com 32 alunos do 8° ano do ensino fundamental,
ap6s a aplicacao do material diddtico revelou resultados satisfatérios, em vista que 90,6% dos alunos
avaliaram o kit diddtico aplicado em sala como uma boa ferramenta para o ensino-aprendizagem
dos contetidos de Ciéncias Naturais, conforme mostra a Figura 2.
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Figura 2: Avaliagio do material diddtico como ferramenta para o ensino aprendizagem de Ciéncias.

7 9,4%

Os dados apresentados revelaram a importincia que os recursos e materiais diddticos tém
em sala de aula, principalmente no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias, em vista que auxiliam os
educandos na aprendizagem de conceitos de dificil compreensdo e assimilagdo. Trivelato e Oliveira
(2006) em seus estudos afirmam que a utiliza¢do de recursos diddticos estimulam os alunos a se
interessarem pelos contetidos abordados, de modo que permite o contato direto do educando com
o material diddtico.

Conforme os dados obtidos pelo presente estudo 84, 3% dos alunos afirmaram que o mate-
rial diddtico proposto facilitou o entendimento a respeito da temdtica “Célula e suas estruturas”
(Figura 3), uma vez que propds uma metodologia diferenciada das utilizadas tradicionalmente no
Ensino de Ciéncias.

Figura 3: Alunos que afirmaram que o material diddtico facilitou o entendimento a respeito da temdtica “Célula e suas
»
estruturas’.
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Por meio dos dados, notamos que a utiliza¢io de recursos diddticos é uma alternativa vidvel
para motivar o interesse dos alunos, uma vez que segundo Zanon et al. (2008) os materiais did4ti-
cos visam também preencher as lacunas do processo de transmissao e recepgao de conhecimentos,
tornando-os deste modo uma ferramenta importante no que visa melhorar o desempenho dos edu-
candos nos contetdos de dificil aprendizagem.

Neste cendrio, o questiondrio, também, revelou que 87,50% dos alunos gostariam que
outros materiais diddticos fossem aplicados, visando atender outras temdticas de Ciéncias que tam-
bém sao consideradas de dificil compreensao pelos educandos (Figura 4).

Figura 4: Alunos que gostariam que outros materiais did4ticos fossem aplicados.

B Sim
Nio

Deste modo, os dados mostram a boa aceitagio do material diddtico por parte dos alunos,
em vista que a interagdo com o material diddtico possibilitou uma aprendizagem significativa e pra-
zerosa, além de sair do modelo tradicional estabelecido pela maioria dos docentes em sala de aula.
Segundo Alves (2011) o educador ¢ considerado o mediador do processo de ensino-aprendizagem,
que através de dedicagio e empenho consegue tornar contetidos e termos técnicos considerados
confusos e dificeis pelos educandos, em aulas prazerosas e interessantes, fazendo com que a educa-
a0 se volte para o aprender com prazer.

A observagao dos alunos durante a aplicagio e desenvolvimento das atividades propostas
pelo material diddtico, também revelaram aspectos positivos. Um deles foi a interagdo em equipe
na busca por desenvolver as atividades propostas, o que culminou em um avanco no desenvolvi-
mento cognitivo e sécio afetivo dos alunos, permitindo a vivéncia de situagdes importantes para a
vida cotidiana, como por exemplo, a tomada de decisao em conjunto e cooperagio em grupo. Esses
resultados, segundo Clark (2006), sao notdrios por que somos seres sociais que estabelecemos inter-
-relacoes até mesmo através de materiais diddticos, que por sua vez auxiliam de forma significativa
a0 incentivar o interesse de aprender nos alunos.

Por meio da realizagao das atividades propostas, percebeu-se que alguns alunos ao serem
estimulados pelo material diddtico e o empenho em desenvolver as atividades corretamente, conse-
guiam relembrar facilmente termos e conceitos bdsicos jd vistos nas aulas anteriores, mostrando, no
entanto, que o material diddtico aplicado em sala de aula pode vim a servir como uma ferramenta
de revisao de assuntos vistos em sala, resultando em uma aprendizagem mais eficaz.
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Considerando os aspectos apresentados, o material diddtico se mostra como um recurso
com grande potencial ao trabalho docente, pois promove de forma prazerosa e por meio de elemen-
tos concretos ¢ atividades prdticas o contato dos alunos com situacoes problemas, que estimulam o
raciocinio e a aprendizagem eficaz do contetddo abordado.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de materiais diddticos no ensino de citologia oferece suas vantagens, uma vez que,
possibilita maior participagio dos alunos aumentando o interesse pelo conteddo e a interagao dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, nessa perspectiva o uso de kits diddticos no ensino
de célula e suas estruturas favorece o aprendizado de conceitos de modo a relacionar teoria e prética.

O educando deve ser ativo em sala de aula, pois no contexto do aprendizado ¢ importante
que o mesmo participe da constru¢io do seu préprio conhecimento. Assim é possivel notar que a
participacao dos alunos ocorreu de forma espontinea e que o uso do kit diddtico mostrando a estru-
tura celular apresentou resultados satisfatérios. Deste modo, o kit apresenta-se como um impor-
tante recurso que deve ser utilizado em sala de aula de forma dinimica podendo ser usada como
apoio ao processo de ensino, facilitando assim, a intera¢do de alunos com os contetidos abordados.

O kit didético célula e suas estruturas, além de desafiar e desperta a curiosidade do aluno
na busca do seu conhecimento, possibilita também a vantagem do baixo custo para sua confec¢io,
praticidade de manuseio e facilidade no deslocamento para dreas externas da sala de aula.

Os kits diddticos sao materiais alternativos para a introdug¢ao e aprendizagem de conceitos
cientificos de forma diferenciada, uma vez que proporciona o desenvolvimento de atividades pra-
ticas e experimentais em varias dreas do ensino, assim podem-se ampliar a abordagem dos kits para
diferentes ramos do conhecimento.
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RESUMO: O presente trabalho discute as potencialidades pedagégicas do pétio escolar como
espago socioambiental que pode subsidiar os alunos na compreensao de contetidos de Ciéncias.
Realizou-se registros fotograficos dos espagos no interior do patio escolar. O levantamento possibi-
litou elencar seu potencial pedagégico para a implementagao de préticas de ensino de ciéncias em
espagos externos a sala de aula. Este espago se mostra com potencial de desenvolvimento de alfa-
betiza¢io cientifica podendo tornar a aprendizagem significativa por possibilitar uma realizacio da
leitura da paisagem que consiste em reconhecer os elementos naturais, sociais, culturais e a interacio
entre eles e de que somos responsdveis por sua conservagiao ambiental.

Palavras-chaves: aluno - ensino de ciéncias - espago socioambiental - pitio escolar.

INTRODUCAO

s estudantes em seu contexto escolar precisam niao s6 de aulas dialogadas referentes aos

contetdos de ciéncias, mas também de atividades que possibilitem sua familiarizagao com

conteddo relativo a ciéncia. O ambiente escolar pode possibilitar a realizagao de multiplas
atividades, portanto analisar o espaco escolar é um fator importante para que se possa compreender
sua relagao com a aprendizagem.

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola publica do municipio de Abaetetuba-
Pard que atende o ensino fundamental e médio. Entre os aspectos pedagdgicos observados durante
o estdgio supervisionado notou-se que a instituigao conta com uma drea construida em alvenaria e
um amplo terreno que pode se desenvolver pritica de atividades extraclasse, pouco utilizada pelos
docentes da escola. Deste modo surgiu a questao, que potencial pedagédgico o pétio da escola ofe-
rece para se trabalhar o ensino de ciéncias? Uma vez que, o ensino de ciéncias pode se processar em
diferentes contextos educacionais e espaciais e para cada contexto diferentes defini¢oes e caracteri-

zagdes podem ser consideradas (OLIVEIRA e GASTAL, 2009).

Nesta perspectiva, os espagos fora da sala de aula, mais comumente reconhecidos como
socioambientais pelos autores Trevisan, et al (2010), como pragas, rios, jardins entre outros nio
sa0 apenas espagos de ir e vir, mas precisam ser considerados espagos publicos de cultura, lazer e
trabalho para desempenhar um papel construtivo na vida do educando. Assim como os espagos
dentro da prépria escola, como o pdtio e dreas verdes sao espagos que podem ser aproveitados para
se trabalhar pedagogicamente o ensino de ciéncias 4 medida que o professor se propoe a utilizar
metodologias diferenciadas de ensino.
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A utilizagao de espagos socioambientais como estratégia de ensino pode ser a forma de com-
plementar a falta de recursos que muitas vezes a escola possui. A op¢ao por uma ou outra estratégia
de ensino depende do contetddo que se pretende trabalhar e dos objetivos selecionados, do publico-
-alvo, tempo e recursos disponiveis, entre outros aspectos (VIVEIRO e DINIZ, 2009).

Neste sentido, o presente trabalho objetiva indicar o potencial pedagégico do pdtio escolar
para se ensinar ciéncias como uma forma motivadora, refletindo sobre os contetdos ensino que
podem ser abordados nesses ambientes, além de possibilitar ao educando uma visao integrada dos
fen6menos naturais.

Assim, o trabalho traz inicialmente uma perspectiva tedrica sobre a importincia dos espacos
exteriores a sala de aula e que pode se tornar espacos pedagdgicos para ensinar ciéncias, em seguida
trata da metodologia utilizada para elaboragao da pesquisa baseada em um levantamento fotogra-
fico do pdtio escolar, que foi classificado como: drea coberta, drea verde e jardim para andlise dos
provéveis contetidos que podem ser trabalhados nesses espagos, seguido por uma andlise reflexiva
desses espagos associados a contetidos com possibilidades de praticas educativas.

0OS ESPACOS SOCIOAMBIENTAIS COMO RECURSO PEDAGOGICO

E comum professores, tenderem a reproduzir o que aprendem ou aprenderam em sua for-
magao, incluindo as metodologias utilizadas para transmitir o conhecimento, tornando-se profis-
sionais limitados a reprodugao, nao criando novos conhecimentos e a educagio se torna exaustiva
e repetitiva (SILVA e WEIDE, 2011). Aulas diferenciadas que incentivem a reflexdo e estimulem a
curiosidade podem ser uma alternativa para um ensino significativo.

Os espagos socioambientais sao compreendidos como recursos pedagégicos complementa-
res, como, por exemplo, a falta de laboratério, que dificulta a possibilidade de ver, tocar e aprender
fazendo. Desse modo, segundo Pavao (2008) nao ¢ a falta de recurso, de um laboratério ou de
infraestrutura fisica que impede o desenvolvimento da iniciagao cientifica na escola, em vista que
nao se trata de uma receita e também nao significa dispensar o laboratério e seus equipamentos, mas
sim de comegarmos “pobres” para descobrirmos juntos com nossos alunos a riqueza que nos cerca.

Deste modo, outros espagos além da sala de aula podem demonstrar potencial pedagbgico
para se trabalhar o ensino da ciéncia como o préprio pdtio ou jardim escolar que pode ser obser-
vado e estudado seus aspectos relevantes para o ensino dependendo do enfoque do professor. Pavio
(2008, p. 2), afirma que:

A observagao de tudo que nos cerca é sempre um bom comeco, e que nao tem fim.
Portanto, vamos observar levantar hipSteses, medir, experimentar, fazer contas, ler,

escrever, desenhar, divulgar, trocar, envolver...

Tais agdes poderao estimular o aluno para as aulas de ciéncias, pois segundo Lourencgo e
Paiva (2010), a motivagao do aluno é uma varidvel relevante do processo ensino/aprendizagem.
O desenvolvimento das aulas de Ciéncias em ambiente natural favorece a manifestagao de sensa-
¢oes e emogoes nos alunos, as quais normalmente nao se manifestariam durante as aulas tedricas

(SENICATO e CAVASSAN, 2004). Dessa forma, as aulas de Ciéncias podem ser mais prazerosas
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e seus conteudos facilitados a partir da utilizagao de métodos adequados ao estudo, no entanto é
fundamental que o professor reflita sobre que cidadio deseja formar.

Ainda segundo Pavao (2008), o aluno se tornard mais critico e ativo se democratizarmos o
acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, incentivando o interesse pela ciéncia e pelas rela-
¢oes entre os conceitos cientificos e a vida.

METODOLOGIA

A metodologia que define a presente pesquisa é de natureza qualitativa, uma vez que trata
de fenémenos educacionais, bem como analisa o potencial pedagégico do pdtio escolar para se
trabalhar o Ensino de Ciéncias. Para Deslauriers (1991) na pesquisa qualitativa o pesquisador é
a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto da sua pesquisa, sendo o conhecimento do pesquisador, um
conhecimento limitado e parcial que tem por objetivo produzir novas informagées a partir de infor-
magdes profundas e ilustrativas da amostra.

Desse modo, a pesquisa qualitativa se importa com o aprofundamento da compreensio
de um determinado grupo social, de uma organizacio, amostra etc. (GERHARDT e SILVEIRA,
2009).

Com auxilio de dispositivos fotogréficos e de armazenamento como: celular, mdquina foto-
grifica e notebook, elencamos espagos dentro do pétio escolar da institui¢do pesquisada que apre-
sentam potencial pedagdgico para se trabalhar o Ensino de Ciéncias, espacos como: a) drea verde;
b) drea coberta e c) jardim. Nesta perspectiva, objetivamos retratar a partir de registros fotograficos
as potencialidades de estudo no Ensino de Ciéncias de cada espago na visao das pesquisadoras.

POTENCIALIDADE DE ESTUDO ENVOLVENDO
CIENCIAS NO PATIO ESCOLAR

Ao elencarmos os espagos socioambientais no pdtio escolar, notamos a importancia de se ter
contato com esses ambientes de modo que possibilitem diferentes aprendizagens aos educandos e
por apresentarem potencial pedagégico para se trabalhar o Ensino de Ciéncias de maneira motiva-
dora e inovadora.

Capra (2003) afirma que hd uma pedagogia indiscutivel nos espagos socioambientais, de
modo que a maioria das informagées adquiridas nesses espagos, seja por meio de formas, texturas,
odores e sons do mundo real, possibilita e auxilia 0 educando a reconhecer o objeto estudado e
estimula o desenvolvimento cognitivo e emocional do estudante.

Estes espacos socioambientais, segundo Vieira (2005) oferecem maneiras de suprir as carén-
cias presentes nas escolas publicas, como a falta de laboratérios, recursos audiovisuais, entre outras,
no entanto, ¢ necessdrio que haja uma andlise profunda desses espagos, bem como dos contetidos
neles presentes e as metodologias para que se obtenha um melhor aproveitamento escolar.

A andlise das metodologias aplicadas nesses espagos ¢ indispensdvel, em vista que nao se
atingird um aproveitamento escolar positivo se os docentes nao se utilizarem de uma metodolo-
gia apropriada, de modo a transformar o saber em algo prazeroso para o educando nesses espagos
socioambientais.
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Por meio dos registros fotograficos, foi possivel capitar pedagogicamente o que o pétio esco-
lar apresenta para o desenvolvimento da alfabetizagao cientifica dos alunos do Ensino Fundamental
IT no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias, o que torna esses espagos pontos importantes para a
formacao do educando e até mesmo do educador.

Entre os espagos elencados e passiveis para a realizagao de aulas de ciéncias no pétio da escola
publica temos: a) a drea verde; b) o jardim. ¢) a drea coberta;

O Quadro 1 apresenta os espagos selecionados no patio escolar para possiveis realizagoes de

aulas de ciéncias e retrata as potencialidades de estudo de cada espaco na visao das pesquisadoras.

Quadro 1: Potencialidades de estudo de espagos do pdtio escolar.

Espacos do
Pitio Escolar

Aspectos Observados

Registros Fotograficos

Potencialidades de
estudo do espaco

Espécie de pequenos animais

Fig. 1: Caramujo africano.

* Reino Animal
* Aspectos evolutivos

Liquens, formigueiros,

Fig. 2: Arvore com liquens e

* Relacoes Ecoldgicas

* foco de queimas de lixo e
folhas;

* poluigio principalmente
com sacos de pipoca
industrializada; papel de
balinha, entre outros.

Fig. 7: Poluigio no jardim.

Area Verde | cupim, etc. cupins.
Fungos Fig. 3: Fungos — orelha de pau | * Reino Fungi
Residuos solidos Fig. 4 L‘z'xo orginico e . Su.stentabilidade e
inorgdnico. Reciclagem
* Reino Plantae e sua
Diferentes tipos de plantas importincia
(palmeiras, grama, plantas | Fig. 5: Plantas ornamentais * Estudo do solo, raizes,
ornamentais etc.) caule, folhas, flores e
frutos
* Estrutura da flor e
Arvores frutiferas Fig. 6: Cacaueiro frutos e sua importincia
nutricional
Falta de cuidado com o
Jardim ambiente: * Queimadas e causas de

incéndio

* Alimentagio Sauddvel e
pirAmide alimentar

* Reciclagem de Lixo

* Poluicao visual

Escassez de arborizagiao em
determinados locais.

Fig. 8: Escassez de arborizagio

* Aumento da
temperatura
* Compactacio do solo

Area Coberta

Foco de desperdicio de dgua

Fig. 9: Desperdicio de dgua

* Uso sustentdvel da dgua

* Ciclo da Agua

Lixo Escolar: vidro, metal,
pléstico e papel.

Fig. 10: Lixo escolar

¢ Coleta Seletiva
* Reutilizagao criativa
dos residuos

Fiagoes elétricas expostas

Fig. 11: Descuido com fiagoes
elétricas

* Seguranga no uso e
instalacoes elétricas

* Conceitos bdsicos de
eletricidade

Fonte: Propria pesquisa.
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De acordo com os aspectos pontuados nos espagos do pétio escolar, como a drea verde, jar-
dim e drea coberta podemos perceber que ensinar ciéncias nesses espagos pode tornar-se uma tarefa
motivadora para ir além do ver, envolvendo o olhar, ato que pressupde uma atengio concentrada
para apreender e enxergar o que sempre esteve diante de nossos olhos, mas que até entao nio per-

cebiamos (TIBURI, 2012).

Os alunos podem nio ter tido quem despertasse a sua atencio para refletir e discutir a
importincia e a constituicdo do espaco para a sobrevivéncia e diversidade da flora e fauna e as
implicagoes sociais, politicas, econdmicas e culturais do uso e ocupagao desse espago pelo homem.
Assim, mesmo vendo os componentes que constituem o lugar onde estuda, o aluno ignora-os ou
simplesmente nio consegue perceber o ambiente para além do ver, talvez por nao ter sido ainda
posto em uma situagdo de aprendizagem como proporcionada por aula extraclasse, nao vislumbra
a sua importincia de maneira consciente e abrangente, consequentemente o aluno nao consegue
estabelecer relagao com sua prépria realidade, isto por sua vez, impede a valorizagao do meio, o
que pode resultar em descaso e préticas de degradacio. Dai a importincia de realizar atividades que
evidencie as potencialidades de estudo dos espagos socioambientais, podendo possibilitar a realiza-
¢ao da leitura da paisagem que consiste em reconhecer os elementos sociais, culturais e naturais e a
interaglo entre eles, de modo a compreender que ela estd em constante processo de transformagao

(BRASIL, 2001).

Para Pavao (2008) ensinar ciéncias pode ser simples, uma vez que a chave estd na mio do
educador, que deve aproveitar daquilo que ja é natural nos alunos, como o desejo de conhecer, de
agir, de dialogar, de interagir, de experimentar e também de teorizar. Nesta perspectiva, as aulas
desenvolvidas em espagos socioambientais podem contribuir de maneira positiva na aprendizagem
dos alunos, permitindo que estes entendam de forma facilitada e inovadora os contetidos estudados,
bem como contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais, uma vez que estar diante do feno-
meno estudo facilita a formulacio de hipéteses e estimula a curiosidade dos discentes.

Conforme Trevisan (2016) os espagos socioambientais se mostraram como verdadeiros obje-
tos/elementos de ensino aprendizagem da educacio cientifica, em vista que oferecem potencial
pedagdgico que possibilitam situagdes de aprendizagem em contextos do cotidiano e proporcionam
o envolvimento tanto pessoal quanto coletivo com os contetdos abordados na disciplina, através de
trés elementos importantes: afetivo/ver, o cognitivo/pensar e a tendéncia a a¢io/atuar.

Freire (2001) afirma que o docente ao trabalhar com os educandos em espagos socioambien-
tais apresenta uma intencionalidade com determinada agao, no ato de participar, de aprender e de
transmitir ou trocar saberes, tendo como objetivo principal o de capacitar os alunos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo.

Seniciato e Cavassan (2004) afirmam que as aulas de Ciéncias e Biologia, desenvolvidas em
ambientes socioambientais ou naturais, sio apontadas como eficazes por envolverem e motivarem
os alunos nas atividades educativas e por construirem um instrumento de superacio da fragmenta-
¢ao do conhecimento.

Neste contexto, as potencialidades de estudo dos espagos do pétio escolar apontados nesta
pesquisa permitem que os educandos contextualizem e conectem os conceitos de ciéncias com a sua
realidade, deixando de prevalecer a transmissao de conceitos desconectados do seu contexto pau-
tando simplesmente pela memorizagio. Saviani (2010) diz que é perceptivel o interesse de futuros
docentes de se utilizarem de praticas com pedagogia progressista, no entanto, a realidade tradicional
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nas institui¢oes escolares nao oferecem condigdes para a aplicagio dessas pedagogias. Deste modo,
uma das dificuldades encontradas para a realizagio de aulas em espagos socioambientais de ensino
como pdtio escolar, ¢ a atuagao ainda tradicional das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento das aulas de Ciéncias em um ambiente diferente da sala de aula possibi-
lita a manifestacio de conhecimentos interdisciplinares envolvendo as ciéncias da natureza. Em que
o aluno tem a possibilidade de interagir através da observagao de fend6menos em espagos comuns
no seu dia a dia como, por exemplo, o pdtio da escola, possibilitando uma ressignificagao no olhar
e consequentemente novos significados e aprendizagens. Estes espagos possibilitaram ao docente a
cria¢do de condigoes para desenvolver um bom aprendizado aproximando o contetido da realidade
do aluno.

Deste modo, o pitio escolar demonstra ter potencial pedagdgico para se trabalhar o ensino
de ciéncias de forma diferenciada e motivadora, uma vez que, haja o planejamento pelos docentes,
com utilizacao de estratégias de ensino que favorecam a interagao (aluno-professor-objeto/ambiente
de estudo) e assim, as aulas de ciéncias se tornaram mais interessantes e construtivas.

Vale ressaltar que o presente trabalho apresenta uma alternativa para se trabalhar o ensino
de ciéncia de forma também a estimular a relagio professor aluno constituida num ambiente com
menos formalidade e ambos serao parceiros na constru¢ao do conhecimento.

Contudo, nota-se a necessidade de mais discursoes e pesquisas sobre o tema, de modo que
o uso do pdtio escolar se apresente considerando outras abordagens e focos de estudo nio apenas
ligados as ciéncias bioldgicas. Mas, estudos semelhantes podem ser feitos para os conceitos fisicos e
quimicos e outros ramos do conhecimento como a matemdtica e a geografia, por exemplo.
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Resumo: Este trabalho apresenta a experiéncia de um grupo de educadoras ambientais popula-
res, que atuam em regides marcadas por conflitos socioambientais, em Magé e Duque de Caxias.
Acompanhando momentos de formagio desse grupo, buscamos levantar as possiveis articulagoes
entre a educagio em ciéncias num contexto de educacio popular, através da discussiao de temas
controversos, como aqueles que emergem da legislagio ambiental. Salientamos a importincia da
troca entre os saberes cientificos e populares, como forma de contextualizar os contetdos cientificos
as questoes sociais, culturais e politicas das comunidades e também a necessidade da utiliza¢ao de
uma linguagem mais acessivel aos grupos populares, como ferramenta para o desenvolvimento de
processos pedagdgicos criticos e emancipatérios.

Palavras-chave: educagio popular, educacio ambiental, educacio em ciéncias

1.INTRODUCAO

o presente estudo apresentamos uma experiéncia onde acompanhamos um grupo de edu-

cadoras ambientais populares que atuam junto a uma ONG, em comunidades de Magé

e Duque de Caxias. Partindo originalmente de uma experiéncia de educagio popular, e
de uma realidade de conflitos socioambientais, que faz parte da realidade das comunidades desta
regido, buscamos levantar algumas possibilidades de articulagio entre a Educagao em Ciéncias e a
Educacio Ambiental, no contexto de Educacio popular. Desta forma, buscamos algumas possi-
bilidades de aproximacio entre o ensino de ciéncias e biologia do contexto socioambiental destas
educadoras populares, de forma a estimular sua reflexo critica e a atuacio politico- pedagdgica.

H4 algum tempo que a aproximagao entre o ensino de ciéncias e biologia e as questoes
socio-politicas tem sido reivindicadas como forma de aproximacio da realidade dos educandos.
Como expdem Krasilchik (1988) apés a segunda guerra mundial, o ensino das ciéncias comegou a
ser compreendido quanto a sua necessidade de atualiza¢io sobre avangos técnico- cientificos, que
foram muitos nesse periodo, mas também como parte importante para a formagao do cidadao. Tais
reflexdes passaram a ser incorporadas aos curriculos escolares, de forma que a necessidade do apren-
dizado das informacoes cientificas foi somada a importincia de se utilizar tais conhecimentos para
a atuagio social e politica dos sujeitos, na formagao de nagdes mais democrdticas (ibid.).

Se no 4mbito da educacio escolar tais intencoes enfrentaram avancos e retrocessos em sua
prética efetiva, nos espagos naos formais de educacio, principalmente aqueles cujo foco se volta
para iniciativas de Educagao Popular, estas relagoes assumem outros contornos. A partir das expe-
riéncias de grupos populares envolvidos em conflitos socioambientais, algumas questoes vieram a
tona como a disputa pelo uso dos recursos ambientais entre os diversos grupos sociais e também
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as injusticas resultantes desse processo, uma vez que os grupos mais pobres ¢ menos organizados
politicamente encontram-se a margem dos processos decisérios e da participagao da elaboragao das
politicas ambientais (ACSELRAD ez. al. 2007). Estas sdo questoes que interessam hd algum tempo
o campo da Educagio Ambiental Critica (LOUREIRO, 2004) e também o movimento por justica
ambiental (ACSELRAD, 2007).

Apesar do amplo conhecimento de grupos como de pescadores artesanais, agricultores e
indigenas a respeito de seu ambiente, cuja produ¢io de conhecimento acontece de formas diferente
daquela nos centros de pesquisa (FALS BORDA, 1992) seu distanciamento do conhecimento cien-
tifico formal e da prépria linguagem cientifica, utilizada pelos érgaos ambientais e pelos empresi-
rios, os colocam em relagio de desvantagem quanto a participagio nas decisdes socioambientais
(QUINTAS, 2004). O que nos faz refletir sobre a nao neutralidade da ciéncia e sobre a necessidade
de desmistificacio desta diante dos homens comuns (AULER e DELIZOICOV, 2001). Motivo
pela qual pesquisadores tem se aliado a grupos populares como forma de produzir dados cientificos
que aportem os conhecimentos populares e que sejam Uteis para suas lutas de resisténcia e processos

formativos (ACSELRAD etz. al 2007).

Em nosso estudo, trataremos um episédio onde o grupo de educadoras que acompanhamos
inicia um estudo sobre a legislagio ambiental, como forma de melhor compreender os processos
socioambientais que ocorrem em seu territorio. Nesta dinimica temos como objetivo compreender
como o ensino de ciéncias e biologia, neste contexto de educagao popular, pode oferecer possibilida-
des de compreensio e reflexio critica a respeito de temas controversos. Além disso, buscamos levan-
tar as possibilidades de troca entre os saberes cientificos e populares, como forma de constru¢io de
outros novos saberes, que auxiliem a atuagao politico- pedagdgica destas educadoras.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Partindo de uma metodologia freireana de estudo, buscamos discutir os temas ambientais
sempre de forma associada as experiéncias trazidas pelas educadoras a partir do contexto das comu-
nidades onde atuam. Partimos das ideias de Paulo Freire a respeito da Educa¢ao Popular, onde o
aprendizado acontece como um processo indissocidvel da pritica e das experiéncias cotidianas,
um processo onde “o conhecimento do mundo é feito através das préticas do mundo” (FREIRE e
NOGUEIRA, 1993, p. 20 € 21). A partir deste fio condutor, compreendemos que hd diferentes for-
mas de produgio e organizacao do conhecimento, sendo a oralidade uma delas, que é especialmente
importante dentro da cultura popular como forma de se enxergar no mundo e aprender com ele
(ibid.). Neste caso, o processo educativo transcende a apreensao de contetidos e conceitos e caminha
no sentido da reflexio critica sobre a realidade, onde o aprendizado acontece sempre coletivamente
e horizontalmente, através da troca de saberes e experiéncias, onde os saberes populares sao conside-
rados e respeitados como legitimos e onde mulheres e homens se concebam como seres inacabados,
em constante constru¢do (FREIRE, 1987). Tal referencial tedrico é bastante importante também
para a Educagio Ambiental (DELIZOICOV e DELIZOICOV, 2014) a partir do qual encontra
ricas contribuigoes para a valoriza¢ao da construgao coletiva e dialdgica de processos praticos e refle-
xivos, que estejam de acordo com a preservagao da vida e com a justica social (LOUREIRO, 2004).

Neste contexto, em nosso caso de estudo, o papel dos contetidos de ciéncias/biologia, assim
como a forma pela qual estes sao acessados e discutidos nos processos pedagdgicos, se relacionam
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intimamente com a realidade socioambiental das educadoras. Assim, compartilhamos das ideias de
Delizoicov e Angotti (1994) que argumentam que o ensino de ciéncias e biologia deve se preocupar
com os objetivos mais amplos da prépria educacio e nao deve se restringir a simples transmissao de
informacoes. Sendo assim, deve investir em abordagens criticas que contribuam para a compreen-
sa0 da ciéncia como uma atividade humana, nio neutra e sujeita a interesses econdmicos e politicos
especificos (ibid). Pois, como enfatiza Krasilchik (1988) nao é possivel desvincular as mudangas
nos direcionamentos do ensino das ciéncias, sem considerar as mudancas sociais, econdmicas e
politicas de cada periodo histérico. Reconhecemos, portanto, nestes termos, o didlogo entre os
diversos saberes (cientificos, ambientais, tradicionais, culturais, legais) como chave importante para
um processo educativo emancipatdrio. Tardif (2014) ressalta que os saberes docentes sao formados
a partir dos vdrios saberes (provenientes da vida pessoal, da formacao escolar anterior, da formagao
profissional de magistério, dos livros diddticos, entre outros) que se juntam e sdo resignificados em
sua prdtica, no que ele chama de saberes experienciais, motivo pelo qual estes professores possuem
o controle social legitimo sobre tais saberes. Da mesma forma, os diversos saberes trazidos por estas
educadoras dentro do contexto onde vivem e trabalham, como, por exemplo, a abordagem direta
com a comunidade local e com as instincias pablicas, acaba por gerar saberes experienciais que sao
fundamentais em sua atuagio pedagdgica e politica.

METODOLOGIA

Contextualizacao socioambiental

A baia de Guanabara, localizada na zona metropolitana do Rio de Janeiro, possui um histérico
de impactos ambientais que remete aos primérdios de sua ocupagio, com a colonizagio portuguesa,
onde uma sequéncia de atividades sécio- econdmicas (extragio do pau-brasil, os ciclos da cana- de-
agucar e do café, o exterminio de diversos grupos indigenas nativos, a exploracdo da mao de obra
escravizada, a adogao de modelos hegemonicos agricola- exportadores e mais tarde urbano-indus-
triais) impulsionaram a ocupagdo urbana desenfreada na regiao e transformaram profundamente
suas caracteristicas naturais (AMADOR, 2013). Toda esta dindmica de exploragio do trabalho e
dos recursos naturais disponiveis no territério foi responsdvel pela intensa degradagio socioambien-
tal que enxergamos hoje e que faz da baia de Guanabara um dos ecossistemas mais degradados 